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S'HI SEGUEIX PARLANT
DE L’ALTRE PROBLEMA

Disset mil'lions destinava doncs (1) Pemperador Guillem als
Instituts cientifics. El primer pas — tres mil'lions, de momeni —
consistia en la fundacié a Berlin d'un Institut d’Historia Na-
tural.

Per virtut d’aquestes institucions, l'ensenyament superior es
desdoblava, tal com la personal drdua experiéncia de mon amic el
professor U'havia forgat d’ anhelar. Restava I Universital, com vast
mecanisme didactic. Per la corvent 1 necessavia produccié d’advo-
cats, de meiges, d'institutors, d’ apotecaris, el mecanisme bastava. Al
cultiu especial de l'home de ciéncia havia de servir I'instrument
nou. Una Universital és un conjuni d ensenyances: els Instituts
serien aplecs de savis. Una Universitat proporciona una prepara-
ci6 mitja, adaptada a I adquisicié d'unm titol professional; els Insti-
tuts proporcionarien preparacions singularissimes 1 individualisades
per a la produccié d'originalitats creadores. Les Universitals es com-
ponen materialment d’'aules en les quals setmanalment es déna un
nombre d’hores de lligé: els Instituts es composarien essencialment

(1) Vegi’s el davantal d’ EI Guasia en el nimero anterior dels QVADERNS,
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de laboratoris, en els quals els mesires 1 els alumnes freballarien
practicament tothora, impregnant aixi d'aquest treball tota la pro-
pia existéncia, tenint aquest treball per tipus de propia professid,
vivint allo mateix que en U'altre cas s'acontenten respectivament de
donar s rebre. I vivint talment, no un temps determinat i regla-
mentart, siné anys © anys, en diferents succeswus graus de jerar-
quia 1 de sttuaci6, tola la vida.

Imaginem I'home que es prepara en un d’ aquest centres. Quan
hi entra, ja no és cap noi; segurament ha passat per I Univer-
sitat que, respecte d'aquests esperits destinats a compliv obra
propia en la ciéncia, conserva la missié de (servini-nos del terme
dels escultors, en la reproduccié de les estatues), treure de punts.
Una vocacié decidida I'anima, Uentrant. Una resolucid ferma so-
bre especialitat el guia,; potser ja té iniciat © tot el treball sobre el
qual demana nutricié 1 lums noves: lesi a presentar, problema
concret a vesoldre, libre a escriwre... Perqué li faci de mestre
en la tasca, ha triat tot seguit el sew home; va a ell; es posa al
costat d'ell; s’inscriv al server de I'obra que fa. Col'labora amb ell,
com a principi a rebre la collaboracié d’ell. Poc a poc, en aquest
ambient propici, l'originalitat es prepara. Ve el dia de gricia: ella
ha esclatal. El qui s'ajuntava amb el savi esdevé, al seu torn, un
savi. No és aquest el sistema millor? No és aquest I'unic sistema?
Si. Per fer-se quimic, val més fer-se Uaprenent t© I'auxiliar d'un
quimic que mo pas recitar-li un manual de quimica; com per arri-
bar a pintor més bona via que no passar v aprovar aquelles terribles
«assignaturesy de les Escoles de Belles Arts que s’ anomenen, si no
estic informat malament, «Sombras» o «Ropajes» és posar-se al cos-
tat d'un Veldzquez — i netejar-li humilment els pinzells.

...Tot té el seu pro 1 el seu contra. Aquest excel’lent mecanisme
nou no va sense inconvenients. EL principal és que amb ell potser
s'agreuja I altre mal, el primer, aquell que ja pateixen irremissible-
ment les Universitals, segons hem detallat en aquestes converses:
Pabséncia de I'esperit de sintesi, la manca d'una dnima comi. Con-
tra els proposits de Guillem, ja també molts professors alemanys,
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senyalaren aquest defecte 1 llengaren el crit d alerta... Mes d'altres
respongueren, em penso que amb molta raé, que en cas d'arribar-se
a una perfeccié en I'especialitat, altva cosa ja donaria la sintesi ©
Vdnima, altra cosa que, per la seva concreta accié mateixa ni Uni-
versitats i Instituts donaven directament, perd la preséncia de la
qual tot ho anima, com la seva manca fot ho disol © mustiga.

Agquesta altra cosa, existint la qual mai noés de témer el fret
xinisme en la cultura, no és wuna institucid, és un sentiment.
S’anomena patriotisme.

Patriotisme — La primera paraula d'aquests QVADERNS ha es-
tat: Sinceritat. Sia aquella la que coroni ¢ resumeixi el primer
any de les nostres tasques.

EL GuAITA.

EL PROBLEMA DEL VALOR RESPECTIU
DEL GENI I DEL MEDI
EN LA FORMACIO DE LA CULTURA

na cultura és sempre un resultat en qué han intervingut

diferents elements. Ningti no negara tampoc l'influéncia en
aquesta produccié d’aquells grans sembradors d’idees noves i de
valors nous que sén els homes eminents amb qué, en cada mo-
ment, ha comptat la humanitat. Ningt no negara tampoc l'in-
fluéncia decisiva que exerceix en la producci6 de la cultura
I'elaboraci6 col'lectiva, I'enorme, sord, ocult treball d’elaboracié
que fan les idees en el si de la multitut, bé s’entengui aquesta
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en la manifestacié concreta d’una consciéncia nacional, bé en la
forma més ampla d’una consciéncia general de I’humanitat. Pero
el problema comenca (un dels problemes greus de la ciéncia avui
dia) quan es tracta de valorar I'influéncia respectiva d’aquests
dos elements: ’home eminent i la multitut, el geni i el medi social
en qué es desenrotlla. I el problema s’agreuja quan vol portar-se
Pinvestigaci6, no ja al tema de la valor dels factors sobredits,
mes a la qiiesti6 genética de la prioritat efectiva entre ells. La
creacié genial és original totalment i precedeix cada vegada a
I'elaboracié collectiva? O bé al contrari, serd aquesta 1'antecedent
indispensable d’aquella? El geni, sera una llevor o sera un fruit?
Sera I'element que fecunditza la passivitat d'una massa, o bé la
darrera eclosié¢ brillant d’'una creixenga obscura i anéonimament
complerta? La qiiestié estd aqui, d’ella han tractat més d’'una
vegada els pensadors,

Si ha pogut tentar d’aquesta manera els pensadors, ja s’entén
que no es tracta d'una qiiesti6 purament escoldstica i ociosa
com la famosa de la prioritat entre 'ou i la gallina, No, aqui el
problema esta enllacat amb els més vitals dels que formen l'apas-
sionant contingut moral i adhuc de les qiiestions politiques. Una
oposici6 secular es manifesta entre els régimens d’aristocracia i
democricia. Es evident que una posicié tedrica que doni una
influéncia decisiva a I’home eminent en la formacié de la cultura
tendira a reconéixer més drets a les individualitats superiors o
sigui a l'organitzacié social de sentit aristocratic, mentre que si
I'honor i leficicia de la real originalitat ha d’atribuir-se, no a
I'home selecte, ni als nuclis selectes, siné a la total i involunta-
ria elaboraci6 inconscient de les noves idealitats i de les valora-
cions noves en la totalitat del poble, sembla natural reconéixer
a aquesta totalitat el dret a la suprema decisi6 en cada afer.
Un sentit democratic en 'organitzaci6 social es lliga, doncs, es-
tretament amb aquesta segona posici6. Aquesta transcendéncia
social i politica del problema de ciéncia de la cultura que notem,
ha contribuit, sens dubte, a qué ell fos molt intensament estu-
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diat durant el segle x1x, segle com tothom sab, d’agitaci6 social
intensa. Aixf les dugues posicions indicades tenen en el segle x1x
representants il'lustres, I'obra dels quals pot ser presa com ca-
racteristica de cada una d’aquelles posicions. La doctrina de la
preferéncia pel factor meds suscita immediatament, en ser al'lu-
dida, per a tot home lletrat dels nostres temps, el record del
nom d’Hipolit Taine, mentre que la doctrina del valor extraor-
dinari atribuit a l'individualitat genial va sempre enllacada amb
el nom de 'autor de Els Herois, Tomas Carlyle. Taine i Carlyle
representaran sempre una oposici6, dificil de conduir a una supe-
rior sintesi. El fet que l'obra d’aquests dos homes s’hagi produit
contemporaniament la de I'un a la de l'altre, fa que la dualitat
de doctrina pugui entendre-s gairebé contrastada en una forma
concretfssima i alternativa, com si diguéssim una manera de
dialeg.

Hipolit Taine, nascut a Vouziers en 1828, és certament un
dels homes que més obertament s’ha declarat partidari de l'in-
fluéncia del meds. Historiador, professor de Filosoffa als 27 anys
a I'Universitat de Paris, visita més tard Angleterra, els Paisos
Baixos, Alemanya i Italia. Durant la Commune donad a Oxford
varies lligons sobre Literatura francesa. Perseguit després per les
seves opinions anticesaristes, malgrat d’haver-se’l rebut a I’Aca-
démia francesa, no se li entrega el premi que meresqué amb la
seva obra Histoire de la Littérature Anglaise per 'influéncia de
Monseigneur Dupanloup. Publici en aquest temps una obra ano-
menada Filosops confemporanis que era una critica severa contra
els oficials, i successivament van aparéixer-ne d’altres com Origi-
nes de la France contemporaine, Notes sur I’ Angleterre, Le positi-
visme anglais, Philosophie de I'art a Gréce, i per ultim 1'Histoire
de la Révolution francaise negant la seva admiraci6 i respecte als
crims que es cometeren durant aquella revolta, ra6 per la qual
una part de 'opinié va comengar a ser-li rigorosa.

Les seves obres fan que es pugui incloure entre els filosops
positivistes, és a dir, entre aquells partidaris del sistema de filo-
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soffa que admet tnicament el métode experimental i refusa tota
noci6 a priori i tot concepte universal i absolut. En cert sentit
pot dir-se que Taine representa dintre el pensament modern la
continuacié de l'época empirista inclinada a lo positiu i a lo prac-
tic que té son gran precedent en Aristotil, figura constantment
oposada a l'idealisme de Platé. Aixi s’entreveu en els escrits de
Taine, sobre tot en l‘obra titolada Philosophie de I'art @ Gréce,
en la qual posa de relleu l'influéncia que exerceix el med:i en
I’home.

En la primera pagina d’aquest llibre, per exemple, ens diu
parlant de la raca grega: «Procurem, en primer lloc, representar-
nos aquesta raca, per aixo, observem el seu pafs.» Veusaqui tot
el pensament de Taine dit en ben poques paraules; no cerca I’ori-
gen d’'aquesta raga, ni les modificacions que altres elements li
hagin aportat, mes «observem el seu paisy, i contintia: «Un po-
ble reb sempre I'empremta, el segell de la contrada on ell habita,
perd aquest segell és tant més fort en proporcié al moviment en
qué ell s’hi estableix.»

Per demostrar-nos aixd ens diu: «Quan els francesos anaren
a colonitzar l'illa de Bourdon o la Martinica, quan els anglesos
vingueren a poblar I’América del N. i ’Australia, portaren amb
ells armes, instruments, arts, indastries, institucions, idees, en
una paraula, una civilitzacié antiga i completa, per la qual po-
dien mantenir el llur tipus, adquirir i resistir a I'ascendent del
llur nou medi. Mes quan I'home nou i desarmat es troba lliure
en la natura, ella I'envolta, 'adorna, I’emmotlla i ’argila moral
tota molla i flexible encara, es doblega i es pasta sota la pressié
fisica contra la qual el seu passat no li prestava apoi.»

Després Taine ens parla de la raga grega i la llatina, i sosté
que sén dues branques d'un mateix tronc, i a pesar d’aixo, els
seus fruits sén diferents «i estem obligats a esguardar els con-
torns de la planta grega per trobar si l'aire i el sol que I'han
nodrida no expliquen les particularitats de la seva forma i la
direccié del seu desenrotlles.
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Taine no fa exclusi6 del geni, perd segons ell 'home d’espe-
rit disposat i agil naufragaria si el medi no li prestés apoi. Es-
coltem-lo en la descripcié que ens fa de la Grécia i dels costums
dels seus habitants, i ens explicarem com aquest home que s’ex-
tasfa en la contemplaci6 de la natura hagi pogut donar una im-
portancia tal a aquest factor.

«A Atenes, que és el centre de la civilitzacié grega, els més
nobles fruits del migdia creixen sense cultiu. Només hi gela gai-
rebé cada vint anys; la gran calor de l'istiu és moderada per
la brisa del mar i a excepci6 d’alguns cops de vent de Tracia i
de les bufades del sirocco, la temperatura hi és exquisida; avui
encara, el poble té I'habitut de dormir en els carrers des de la
meitat de maig fins a la fi de setembre; les dones dormen a les
terrasses. En semblant pais es viu a ple aire, Els antics matei-
xos jutjaren que el seu clima era un do dels deus.»

Un poble format aixi es desenrotlla més de pressa i amb
més harmonia que un altre, i 'home no esta ni aclaparat ni
debilitat per I'excessixa calor, ni enterc ni congelat pels rigors
del fret.» «No estd condemnat a linércia somniosa ni a l'exer-
cici continuat; no s’atura en les mistiques contemplacions ni en
la barbarie brutal.»

Tal és el poble grec, i amb aquestes disposicions va poder
desenrotllar aquella civilitzaci6 que ha estat admirada per les
generacions i ha trobat imitadors en totes elles.

Mes si per Taine 'home es forma segons la natura, el seu
contemporani Carlyle el posa enfront d’ella.

Tomas Carlyle, escriptor, historiador i filosop britanic, nat
en 1795, forma un tipus de Calvinista escocés molt respectat
per la seva independéncia.

Als 21 anys era professor a Kirkcaldy 1 als 24 va comengar
a estudiar I'alemany adquirint prompte molta facilitat en l'i-
dioma. Molts dels seus contemporanis s’adonaren de 1'importan-
cia del pensament alemany i els coneixements de Carlyle van
contribuir forca a la difusi6 de la nova llum intel'lectual. En
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aquest temps va escriure la Vida de Schiller. Pot dir-se que va
ser lintérpret d’Alemanya per Angleterra, va estudiar els es-
criptors alemanys principalment Goethe, el qual fou el seu pre-
dilecte. Amb I'intent d’obtenir materials per la seva obra His-
toria de Frederic el Gran visita varies vegades Alemanya; aquest
llibre aparegué en 1865. Per alguns conceptes és la seva obra
mestra, i els seus meérits s6n inqiiestionables,

En aquest mateix any fou elegit per al rectorat de 1'Univer-
sitat d’Edinburgh. Entre els seus llibres sé6n també importants
El Sartor Resartus i la Historia de la Revolucié Francesa, en la
qual va treballar durant molt de temps; per molts lectors és
el millor dels seus llibres, i certament és el més caracteristic.

Es curiés que ens deturem un moment a resseguir la feso-
mia moral d’aquests dos homes, representants de dugues ten-
déncies oposadas; en veure quin judici I'un ha format d’altre.

Taine parla de Carlyle en la seva Historia de la Literatura
anglesa presentant-lo com un esperit original i a voltes incom-
prensible. Per provar el germanisme de Carlyle i 'enorme es-
tranyesa de sa fantasfa, cita una frase del mateix en qué
s’anomena «un tor salvatge tancat en els boscos de Germaniay.

Taine qualifica l'esperit de Carlyle quan diu: « la vora de
I'humorista, estd el poeta; al costat del raonador, el pintor; els
seus ulls estan fits en els pocs punts lluminosos com ho esta-
tien davant d’'un tresor. Una data, un detall, una miserable
frase de llati vulgar no tenen preu per ells.

«Les Teufelsdroeckh de Carlyle sén un seguit d’emocions, de
dubtes, de desesperacions, de combats interiors. Separa el deure
a través de les sol'licitacions del plaer, descobreix Deu entre
les apariéncies de la naturalesa i més enlld del mén.»

«Per ell la virtut és una revelacié, ’heroisme una llum, la
consciéncia una filosoffa.» «Creu que pot treure-s de lhistoria de
I'artista una historia de I’home i de la natura, i al mateix temps,
una pintura de la seva raca i época.»

Taine diu que en llegir Carlyle per primera volta hom se
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troba desorientat. «En ell tot és nou: les idees, I'istil, el tall de
frases 1 fins el diccionari. Ho violenta tot. Presenta les parado-
Xes com principis; converteix el bon sentit, de vegades, en ab-
surditat. Després de llegir uns quants capitols de les seves obres
ens adonem que parla sempre en enigma.»

La mateixa opini6, segons Taine, tenen els anglesos, que
I'anomenen el primer entre els seus pensadors, pero aconsellen
de no consultar-lo dient que és incomprensible.

Malgrat d’aquests judicis de Taine, les obres de Carlyle eren
molt ben rebudes a Angleterra, puix ell no perdonava medi ni
treball en la recerca de dades per fer-les atractives i comple-
tes, essent els que van tenir un éxit més prompte i general la
Historia de Frederic el Gran ila Vida i cartes de Oliver Cromwell,
obra publicada en 1845, en la qual va implicita la famosa doc-
trina de la veneraci6 dels Herois.

Per Carlyle, tota filosofia de I’histéria que ponderés amb en-
tusiasme I'importancia de les causes generals, li semblava impli-
car una doctrina simplement mecanica i negar l'eficicia de les
grans forces espirituals. Fa de la biografia l'esséncia de I’histo-
ria, o sigui, que atribueix tots el grans esdeveniments als He-
rois, que son les incorporacions successives de les revelacions di-
vines,

L’obra en qué clarament parla d’aquesta doctrina és Els he-
rois i el culte dels herois.

Carlyle presenta els grans homes, herdics, en lluita constant;
no els posa com la més excelsa manifestacié de la natura, mes
enfront d’ella; tenen amb ells la veritat per la qual han de llui-
tar quasi sempre amb tot el reste: natura, multituts inheroi-
ques, etc. I estima tant més I'heroi com més antagonisme troba
en el medi en qué viu. Aixi en les seves conferéncies L’keroi,
home de lletres podent parlar de Goethe que va véncer, prefereix
lloar Johnson, Burns i Rousseau dient: «Goethe el considero
herdic verdader; heroi en el que diu, heroi en el que fa, i pot-
ser més heroi encara en el que no diu i en el que deixa de fers
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«Quasi contemporanis de Goethe, perd de més humil condicio,
sén Johnson, Burns i Rousseau. Ah! aquests homes no triomfa-
ren com ell, van lluitar fortament i caigueren. No van ser he-
roics portadors de llum, siné herdics seguidors d’ella. Vingueren
en circumstancies molt tristes; esforgant-se com si estessin sota
muntanyes per assolir la llum; lluitant amb tota mena d’obsta-
cles sense aconseguir la victdria: I'interpretacié d’aquella divina
idea.»

Per Carlyle I'home heroi no és vencut, puix «de la seva
tomba estant regeix les nacions que volgueren, o no volgueren,
donar-li pa per viure» «L’heroi marca el seu cami als homes.»
«Es la columna de foc que il'lumina el llur tenebrds pelegri-
natge.n

I diu encara: «L’heroi enviat per anunciar la divina idea ho
fa, en cada generaci6, en un dialecte nou.» No podia expressar
d'una manera més clara la sublimacié de I’heroi sobre l'ordre
natural. Carlyle no en parla de l'evoluci6 de I'heroi sota I'in-
fluéncia del temps i de I'ambient. No, si es manifesta sota di-
verses formes és perqué el mén l’entengui; ell s’abaixa fins a
la natura traduint-li la veritat en el dialecte que pot ser-li
més intel'ligible. Si I'heroi és Mahoma parla «amb veheméncies
d’incendi»; si es diu Goethe «amb suavissimes resplendors celes-
tialsy, i aixo perque el segle xvirr entenia millor la paraula cla-
ror; i sols la paraula de foc podia ser compresa en I'Arabia
roent. Perd diguem a la veritat foc o claror, és sempre la mateixa,
I'tinica, la que anuncia I'heroi.

I finalment escoltem Carlyle quan ens diu: «La qualitat he-
roica és inspiraci6.» En aquest mot és compresa tota la doc-
trina del gran pensador sobre l'influéncia del factor home en la
cultura, Si el gran home fos producte del medi en qué viu, fos
P'ultim graé de perfeccionament en l'escala natural, la qualitat
heroica féra el refinament més excels de la natura: una intelli-
géncia més desperta, una voluntat més recta, un sentiment més
equilibrat. El gran home, en aquest cas, féra el resultat de cir-
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cumstancies d’'etnografia, d’aclimatacid, de regiment, d’educacio;
perod linspiracié escapa a tots aquests elements. I si l'inspiracié
és 'halé de Deu ¢qué hi vindrifen a fer entre Deu i I’anima el
temps, les races, 'ambient, I'educacié?

Carlyle, doncs, que ens presenta els grans homes, herdics,
en lluita constant, seguidors del mén al qual senyalen el cami,
més forts que la natura fins en la mateixa mort, il'luminats per
gracia, pot pendre-s com el capdavanter dels defensors de la su-
perior influéncia del factor home en el problema de la Cultura,
aixi com Taine és un fervorés entusiasta de linfluéncia del
medt.

Pero cap de les dugues doctrines no es pot considerar d'una
manera absoluta. Veiem que linfluéncia del medi minva com
més avenga l’indistria que hi oposa una resisténcia amb els
seus invents, aixi també les institucions, les idees, una anterior
civilitzacié, sén obstacles que la fan més dificil. Taine mateix ho
reconeix quan parla de la colonitzaci6 dels francesos a la Mar-
tinica i els anglesos a la Ameérica del N. I també ho sent aixi
Carlyle quan ens mostra 'heroi en lluita constant amb la so-
cietat en qué viu; lluita més gran com més civilitzada sigui
aquesta societat (perqué serd major el nombre d'individus que
la governen) i més clares i precises siguin les idees en els llurs
contemporanis. Estudiant I'historia de les nacions, veiem que
es resisteixen a acceptar les teories renovadores del geni com
més ferma i llarga sigui la tradicié historica que les sustenta,
ja que aquest tindra de tergiversar idees fortament arrelades i
sentides. Carlyle ens ho demostra quan diu «un savi i gran Ma-
homa va ser pres per profeta i religiosament seguiren la seva
llei» i en canvi «un savi i gran Johnson, un Burns, un Roussean
van ser presos per ociosos nondescripts vinguts al mén per dis-
treure als desocupats» i fins després de la llur mort no van ser
loats.

Com quasi sempre s’esdevé en les doctrines extremes que re-
presenten cada una d’elles una exigéncia fonamental i legitima
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de l'esperit huma, les teorfes del valor de I'home eminent i del
medi ambient en la formaccié successiva de les cultures, no po-
den ser preses com exclusives ni com destinada cap d’elles a
excloure completament la veritat de l'altra, i a privar-la en l'es-
devenidor de domini sobre les consciéncies i de traduccié a les
institucions. Pero¢ també féra viciés de creure, aqui com en tants
d’altres problemes (avui no obstant sol dir-se el contrari) que la
veritat estigui a igual distancia dels dos extrems i que la vir-
tut es trobi en el terme mig. No; no cal voler resoldre la
.qiiesti6 artificialment; no cal il'lusionar-se sobre haver trobat
una solucié a un problema eternal, que en realitat no pot re-
bre solucié definitiva, a menys de voler aturar ’humanitat en
el seu cami. Cada temps individual, cada temperament d’época,
allo que dins cada un pot anomenar-se les palpitacions del temps,
comportara una tendéncia que en lluita amb les altres i per
mitja precisament d’aquesta lluita i de son joc d’accions i de
reaccions produird la superacié harmoniosa que és I’Historia.
L’Historia és la destinada a col'locar cada doctrina en el seu
pla d’eficacia, que és el seu pla de veritat; no escau als homes
e tentar ells mateixos individualment de realitzar aquesta su-
peracié que estd encomanada a I'humanitat entera, i el paper
dels homes ha de ser al contrari, el de professar integrament
aquella doctrina cada un dins la seva lleialtat, cada un dins la
seva sinceritat. L'harmonfa naixera de la lluita; pero mai no
pot produir-se en el buit.

LEs ALUMNES DE L’EscoLA DE BIBLIOTECARIES
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POSITIVISME I IDEALISME EN LA CIENCIA
DEL LLENGUATGE

per KARL VOSSLER

(Continuacié)

II. — SINTAXI

es errors propies sén sempre, almenys per als que s’erren,

les més instructives. Com la meva error ha tingut lloc en

el cami entre la Sintaxi i I'Estilistica, i fins ara preferentment

sols ens havem ocupat de les relacions entre la doctrina de la

Flexi6é 1 I'Estilistica, la salvadora autocritica ens fa donar un
pas més endavant en la nostra recerca.

Durant la meva época d’estudiant a I’Universitat de Strass-
burg me vaig sentir especialment atret vers els exercicis de
Sintaxi francesa, que ens donava com tasca escolar el meu ve-
nerat professor G. Grober en el Seminari romanic. L’idea fona-
mental de la seva doctrina era, si no vaig errat, semblant a la
de l'esmentat treball de Osthoff, el qual altrament no era
aparegut encara.

Com passa amb la formacié dels grups flexius, d’igual ma-
nera en la formaci6 dels grups sintictics se manifesten intima-
ment relacionades dues tendéncies principals: la nivelladora i la
individuadora, o com Gréber s'expressarfa, la logico-objectiva
i la afectivo-subjectiva. Quant més vividament una série d’idees
exciti I'interés personal del qui parla, amb quanta més intensi-
tat afectiva resulti colorida, tant més diferenciada serd també
sinticticament. Aixi s’obtenen dos grups tipics de mitjans sin-
tactics d’expressié: la Syniaxis regularis objectiva i la Syntaxis
irregularis subjectiva: les dues se barregen constantment l'una
amb laltra en la nostra parla; perd en la gramatica es poden
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distingir bastant exactament l'una de l'altra. — Quin és el cri-
teri d’aquesta distinci6?

1) L'as parlat sintactic fixat estatisticament quant al temps
i al lloc en qué el monument lingiifstic és nat.

2) Un experiment. Per determinar i decidir si una expres-
si6 té o no té una forma afectivo-subjectiva, s’assaja de trans-
portar-la a una forma ldgico-objectiva, aixd és, se tradueix
I'afecte en «la paraula que l'expressa». Quan una tal traduc-
ci6 és posible, hi ha una forma sintactica afectiva; quan no és
possible, o bé manca a la llengua corresponent una paraula sig-
nificativa de l'afecte, o bé és escollida l'expressi6é propia de
costum en el parlar reflexiu, objectiu ().

Per exemple a) Phit 4 Diew! Forma objectiva: JE voOU-
DRAIS gu'il plitt @ Dien. Elipsi afectiva.

b) Allez! allez! Forma objectiva: Allez TOUT DE SUITE.
Pleonasme afectiu.

c) Le traitre, je le punirai! Forma objectiva: je punirai CE
traite. Inversi6 afectiva.

d) Sije le voyais, je U'invitais! Forma objectiva: Si je Ueusse
vu, je I'aurais invité CERTAINEMENT. Permutacié afectiva.

Tots els mitjans expressius de la Sintaxi es mouen en aques-
tes quatre direccions principals de la Sintaxi objectiva. Aixi
doncs, es tracta de la diferenciacié quantitativa (Elipsi i Pleo-
nasme) i de la qualitativa (Inversié i Permutacid).

Tota aquesta divisi6, igual que aquella de Osthoff en grups
purament-materials i impurament-materials, és relativa per sa
natura. Co que en el centre de Franca és una inversi6 afectiva,
pot en la Franca oriental pertinyer a la Syntaxis regularis. Aixi,
per exemple, la posicié de I'adjectiu, wn savant homme que en
els dialectes lorrens és completament regular (2); aixo és, sense
color afectiu.

(1) Grundris de Gréber, I, 1, p. 215; 2.» ed. p. 275 i seg.
(2) Com creu Meyer-Liibke Gmm der ram. ‘«"pr III. 781, degut a influéncia
alemanya.
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Expressions que avui han d’ésser jutjades com propies de
Sintaxi objectiva, poden haver estat abans permutacions atec-
tives; per exemple, el futur romanic j’aimeras sortit de la forma
primitiva purament afectiva amare habeo en concepte de I'objec-
tiu amabo, o bé els imperatius com parlez! allez! que originaria-
ment no foren sin6 indicatius permutats. En el cas de molts
girs arcaics pot dubtar-se de si han d’ésser registrats encara
com afectius, o bé ja com regulars. Grober ha cercat un expe-
dient posant els arcaismes en un grup independent. Aixi, doncs,
tota la divisi6, en cas que no es vulgui considerar-la arbitra-
ria i falsa, ha de pendre en compte I'evoluci6 de I'tis parlat en
el temps ien l'espai. D’aixd Gréber n’és totalment conscient;
i per aix0d exigeix que aquest sistema empiric sigui completat i
comprovat incessantment amb l'estudi historic. Les classes d’ex-
pressi6 proposades per Grober no cal que les declarem ca-
ducades encara que hi hagi un transit historic i un de geografic
de l'una a laltra; suren com una jarcia flexible i lleu en el
corrent de la parla; les llurs malles se desplacen amb el movi-
ment del corrent, mes per aixd no es trenquen.

Pero, no sols és vacil'lant i relatiu aquell costat del sistema
que s'apoia en I'Gs parlat, estatisticament fixat, d’un temps i
d’un lloc determinat, sin6 també l'altre, el que es fonamenta en
Pexperiment, aixd és, en l'investigacié psiquica de l'expressi6.
Perqué també els conceptes «ldgic, («didacticy) i «afectiuy, en el
sentit que els déna Grober, sén relatius. Co que és logic, no
cal que sia per aixosense afecte; ni tampoc ¢o que és afectiu ha
d’ésser ilogic. Un estat d’anim sense afecte, o un d’afectivament
indiferent en absolut, no existeix. Abséncia de vida afectiva és
la mort; abséncia de vida intel'lectiva és follia. Ambdés concep-
tes, doncs, no s’exclouen, siné que representen sclament con-
ceptes parcials o diferéncies de grau. La unitat absoluta, de la
qual ambdés sén parts relatives, és el llenguatge o la facultat
de parlar de l'individu.

(Seguira) Trad. de M. pE MoNTOLIU
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FLORENCE NIGHTINGALE

«LA DAMA DE LA LLANTIA)»

1 pensament de Florence Nightingale ve tot sol a ’esment

en aquests dies de la guerra europea. Just fa seixantadés
anys aquesta primavera, que la guerra de Crimea fou declarada,
amb Franca i Angleterra com al'liades per protegir Turquia de
I’agressi6 russa. Fou després de la batalla d’Alma — una victo-
ria pels al'liats — que arribaren a Angleterra noves de la negli-
géncia i desori de l'administraci6, especialment en el Comissa-
riat. Soldats ferits i famolencs necessitaven els forniments que
per estupidesa o descuit havien estat desembarcats uns quants
de centenars de milles lluny del siti de la guerra. Per mancanca
de precisi6, el material de vestuari i médic I’havien estibat en
les bodegues dels vaixells sota barrils de municions, i no podien
ser obtinguts. El necessari per I'obra d’ambuldncia i d’hospital
no podia ser fornit als cirurgians. Els ferits s’acumulaven
després de les batalles d’Alma i Balaclava i morfen sovint sense
assisténcia ni cura. Un petit cos de metges militars; no cap in-
fermer preparat, només amb practicants mascles, de bona vo-
luntat, perd sense cap entrenament, i els més forts i els més
sans necessitats en la linea de foc, no podien afrontar la situa-
ci6. El corresponsal de guerra del Times escrigué: «No hi ha
doncs entre nosaltres dones amb esperit de sacrifici capaces de
curar els soldats d’Orient malalts i ferits en els hospitals de
Scutari? No hi ha cap de les filles d’Angleterra en aquesta remota
llar de sofriment, a punt per una tal obra de pietat? Hem de
caure tan per sota dels Francesos en sacrifici i fervor, en una
obra que e] Crist tan assenyaladament beneeix com si feta a ell
mateix: 'Jo estava malalt, i vosaltres m’heu visitat’?»
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Hi hagué moltes filles d’Angleterra tocades per aquesta crida
1 desitjoses d’anar en ajut dels soldats, mes ail la mancanga de
preparacié no garanti al govern d’enviar les nombroses sollici-
tants. L’ideal de les dones d’aquell temps, 1854, a Angleterra,
era que havien de ser unes criatures gracioses, timides, confu-
gint a ’home per guia i apoi com leura s’arrapa a Ialzina. Que
la ddna hagués de tenir la coratgfa, liniciativa per tenir-se
dreta sobre els seus propis peus mentals i espirituals expressant
la seva anima propia, i aplicant els dons rebuts de Deu, no es
podia pensar! Afortunadament n’hi hagué almenys una que po-
gué demostrar al mén, que feminitat i feblesa no sén termes
sindnims. Aquesta, dotada de joventut, bellesa, coratge i forca,
s’havia desenrotllat a si mateixa a despit de les convencions que
tancaven la seva rodalia. En aquells dies la cura de malalts a
Angleterra era en mans de dones impreparades, ristegues, so-
vint d’'un baix nivell moral. Perd Florence Nightingale, amb el
cervell d’'un home i el cor d’una dona combinats, insisti de pen-
dre la cura de malalts com una professié. La seva lluita és re-
velada en el recent estudi biografic d’ella per Sir Edward Cook.
De la seva opulenta casa de familia camperola ella vingué a
Londres i visitd els hospitals, encontrant entre altres la gran
reformadora de les presons, Elizabeth Fry. Aquesta havia estat
inspirada en la seva obra d’assisténcia pel Pastor Fliedner, a
Kaiserswerth, Alemanya, anc que durant for¢a anys havia me-
nat les seves investigacions en institucions penals. El resultat
d’aquest encontre determina Miss Nightingale a anar-se’n a
estranger. Visita les Germanes de la Caritat de Franca i Italia
1 després se’n ana a Kaiserswerth. Retornada a Angleterra, dirigi
una Casa per institutrius malaltes, i el seu poder d’organitzacié
impressiond tothom que es posés en contacte amb ella, inclts
Sidney Herbert, cap del departament de guerra. Aixi la dona
fou preparada per I'obra, i la crida vingué. En ser discutides
pel govern les paoroses noticies de la desorganitzacié de Crimea,
el pensament de Mr. Herbert fou immediatament de I'Gnica per-
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sona capag de plantar cara a la situaci6. Tingué la ventura
d’influir el govern amb el seu projecte, i Miss Nightingale fou
requesta a organitzar un cos d'infermeres i partir cap a Crimea.
Perd «jo no us puc amagars escrivia Mr. Herbert «que de la
vostra decisi6 dependrd la reeixida final o la fallida del pla
—les vostres qualitats personals, la vostra coneixenga, la vos-
tra capacitat d’administraci6, i, entre totes aquestes coses, el
vostre rang i la vostra posici6 dins la societat us donen aven-
tatges per una tal obra, que no cap altra persona posseeix. Si
I’obra reix, una enorme suma de bé serid feta ara, i a persones
que s’ho mereixen tot de les vostres mans, i que multiplicaran
el bé en tot temps».

Ella accepta loferta. Al cap d'una setmana ella i el seu cos
eren a punt de partir, entre una mescla d’apoi i de mofa per
part del public. Els esperits reaccionaris del pais, no podien
veure en la tasca siné una falta de decéncia, de vera feminitat
per part de Miss Nightingale, que volgués anar-se’'n «<una damal
a assistir soldats rasos!l» o bé unes ganes de pescar marit: la
revista satirica Punch afirmava: «Al seu temps, aquests ros-
sinyols (nightingale «rossinyoly en anglés) ja acabaran en tér-
tores.»

L’Estol d’Angels, com & anomenat en la Historia de I'invasio
de la Crimea de Kingslake, feia el seu cami impertérrit per la
lloanga ni pel blasme, i desembarca a Scutari en 4 de Novem-
bre de 1854, el dia abans de la batalla de Inkerman. L’estat
de coses al front seria massa llarg de descriure. Turquia havia
deixat al govern anglés el gran Hospital Banach de Scutari. Era
construit en forma de quadrangle, cada costat llarg d'un quart
de milla, i les galeries i corredors medien més de quatre milles
d’extensi6. Quatre milles de miséria, de dolor, de caos, de pestal
Els ferits jeien estretament acumulats, mancant de tota decén-
cia, de tot el necessari per la vida. Un escriptor contava: «No
hi havia vasos per aigua, ni estre de cap mena; ni sabd, ni to-
valloles, ni draps; els homes jeien dintre els uniformes llurs,
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encarcarats de sang, i coberts de bruticia fins a tal grau i de
tal mena que ningd no en podria escriure.» No hi havia cuines,
ni cocs, ni res disposat per la bugada, ni cap mida sanitaria,
En deu dies ella havia muntat una cuina i havia establert un
safareig. Mis Nightingale havia estat informada a Londres, abans
d’embarcar-se, que s’havia enviat material medical a pes de to-
nelada. En arribar a Scutari ella va saber que I’havien des-
embarcat a Farna, a 145 milles lluny. Material com aquest no
podia ser obert sense ordres regulars que no arribaven. Els sol-
dats no gosaven acceptar el risc d’esbotzar-lo i incérrer en la
pena de la llei marcial. Aixi Miss Nightingale es feu a mans la
llei i esbotza. Els soldats moribundes i les llurs necessitats valien
més per ella que 'oposici6é dels oficials del govern.

El colera esclatd a 'exércit durant I'hivern de 1854-35. La
xifra de mortalitat era espaordidora. Ella, «la Dama de la
Llantia» solia estar-se vint hores seguides a les sales d’opera-
cions, perqué la seva preséncia portés algin conort als soldats.
Quan els metges ja havien acabat la llur dltima ronda, se I'hau-
rfa vista a ella, vestida de negre, amb davantal i cofia blanca,
fent un tom d’inspecci6, la seva llantia a la ma, No és merave-
lla que els soldats se giressin

—to kiss
Her shadow as it falls
Upon the darkening walls»
(a besar la seva ombra en caure sobre les parets que s'en-
fosquien).

Fou amb la més viva angoixa. que la naci6 senti a dir que
la seva Dama-en-Cap havia agafat la febre i s’estava morint.
Ella havia visitat les linees a fi de veure en quines condicions
estaven els seus soldats; veié la ciutat sitiada de Sebastopol, i
les altures de Balaclava —lloc sempre verd en la memdria an-
glesa per la famosa carrega de la Brigada Lleugera. La febre
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furiejava, i Miss Nightingale la contragué, perd malgrat dels pit-
jors averanys se restabli, amb joia de tota la naci6.

Sebastopol va caure en g de setembre de 1855, perd fins al
juliol segiient els exércits al'liats no retornaren al pais.

Pero havia de partir el darrer soldat i tots els hospitals ser
closos, abans que Miss Nightingaleno deixés el seu carrec per es-
munyir-se cap a Angleterra sota el nom de Miss Smith. Se diu
que ana a la seva casa de camp i s’hi insinud per la porta de
darrera el jardi a fi d’evitar tota manifestacié.

Lord Ellesmere, sent veu dels sentiments del govern quan,
en la primavera de 1856 es discutia el tractat de pau, digué:
«L’angel de pietat encara ronceja fins a la fi en el teatre de la
seva obra, perd la seva missi6 ho és tot, llevat de complerta.
Aquelles llargues arcades de Scutari, on els homes moribundes
s’adrecaven per arreplegar el so de la seva passa o el frisament
del seu vestit, i tornaven a abatre’s sobre els coixins contents
d’haver vist a passar la seva ombra, ara estan relativament des-
emparats. Ella deu estar pensant com esquivar de la millor
manera la demostracié de Papreci que una nacié té dels fets i
motius de Florence Nightingale.»

Gran com era la seva missi6 a Crimea, ella tenia encara a
fer una obra de fenomenal importancia: establir, com a resultat
de la circulaci6 per tot el pais de les seves Notes of Nursering
(Notes de lassisténcia de malalts), una Associaci6 Nacional
d’infermeres per la cura dels pobres malalts.

Aquesta associaci6 s’és estesa arreu de I'Imperi Britanic: i si
avui la cofia blanca de la nurse anglesa és mirada quasi com
un emblema‘sagrat en el pafs i fora del pais, és cabdalment de-
gut als estupendes esforgos fets per Florence Nightingale per col-
locar la professi6 en el lloc que de dret li pertany.

En aquest temps se recolli per suscripci6 nacional una suma
de 50.000 £ per Miss Nightingale, la qual ella consagra a pro-
jectes d’assisténcia de malalts — perd fins que Eduard VII® puja
al trone no fou ella honorada amb I'Ordre del Mérit i nomenada
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Dama de Gracia de 'Ordre de Sant Joan de Jerusalem. Aques-
tes honors foren seguides per la concessié de tota franquicia de
la ciutat de Londres.

Ella mori dos anys després, en 18 d’'Agost de 1910, a l'edat
de noranta anys, quan la naci6 hauria acordat per ella 'enter-
rament d'un monarca — perd era contra el seu desig. I era
just aixi. No en un tribut majestués a la mort, mes en la con-
tribucié a la vida ella viura. Ella salva la vida en una propor-
ci6 tan tremenda com els monarques i els grans homes — aixi
dits — del mén 'han destruida. I les dones d'Angleterra
no ho obliden. I seixanta dos anys després — aquest mateix
any — el poble anglés erigi una estatua a ‘la Placa de Water-
loo de Londres a la seva memoéria. En un costat de l'enorme
monument, que representa la guerra de Crimea amb les seves
victories i les seves fallides, se drega la figura de Herbert (més
tard creat Lord Herbert), l'il'lustre cap del departament de
guerra, i a l'altre costat s’aixeca la seva administradora i ins-
piradora: Florence Nightingale. Es una figura graciosa i gentil
que esta amb la llantia a la ma, com si es decantés als rengles
de soldats anglesos que marxen cada dia pel carrer cap a una
altra guerra. Ella sembla mirar amb ulls planyivols, merave-
llada que encara els homes lluitin i es matin els uns als altres.
La seva menuda llantia il'lumind les llobregues sofrences de
milers de ferits, perd la llantia del seu esperit que guarf i salva
la vida, es necessita més i més dintre les tenebres d’un perfode
que es senyala per la destrucci6é a I'engros de la vida.

Murief MATTERS
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LA CLASSIFICACIO PROFESSIONAL DEL NOI
I EL SECRETARIAT D’APRENENTATGE

'ha posat ja sobre la taula la qiiesti6 de l'importdncia que
sota diversos punts de vista té el coneixement de les apti-

tuts del noi respecte la seva iniciaci6 professional. El P. Bar-
bens, en el comeng d’un estudi, I'ha presentat amb tota la seva
magnitut i abast, recomanant als mestres que es fixessin en les
aptituts del nen fent-ne un minuciés examen, en virtut de la
imperiosa necessitat de partir de la Psicologia com a base obli-
gada del pensament pedagogic.

Davant d’aquest bell idealisme, que inicia el coneixement
d'una tentativa que no creurem mai prou ponderada, sobre tot en
nostres temps de general inconsciéncia i de malaltissa vacillacié
quan es tracta de determinar el cami a seguir pels que deuen
iniciar-se en una carrera o ofici, cal parlar-ne extensament i in-
sistir prop dels que, pel llur carrec i circumstancies, sén els més
indicats per intervenir en la renovacié d’'un estat de coses que
causa perjudicis irreparables a I'individu i a la col'lectivitat.

Cal fixar-se en la multitut de sers desarticulats i professional-
ment inservibles, que sovint es troben, desproveits de tota pre-
ocupacié o habilitacié6 per a determinat aspecte de treball, deten-
tant carrecs immerescuts i completament inadaptats a ’ambient
que els volta, per posar-hi tota I’atenci6é que el problema mereix.

L’apreciacié del factor personal, fent detinguda i perseverant
observaci6 de les disposicions més remarcables de I'individu, pot
portar la revelaci6 d’aptituts i qualitats especials, normals o
extraordinaries, que permetin d’afiancar, a priori, un criteri res-
pecte les professions incompatibles o inadaptables a les aficions
i valer de cada 1.




EL SECRETARIAT D’APRENENTATGE

Respecte al procediment o sistema per conéixer i ponderar
aquelles facultats, o, millor dit, a qui, per la seva actuaci6 so-
cial ha de preocupar-se’'n, a primera vista es revela, com a més
indicat, el mestre. Ell té a ma la primera matéria sobre la qual
pot assajar aquest treball de selecci6 personal, estudiant el fac-
tor esperit en relaci6 a les aptituts corporals dels seus alumnes.

Perd aquest treball de selecci6 i recerca de les facultats fisi-
ques i espirituals del noi requereix una formacié per part del
mestre i una perfeccié en el sistema escolar, que, avui per avui,
no comptem encara. Suposa una for¢a de voluntat i’‘de compe-
téncia dificils de reunir, fora dels casos de clara vocaci6 en el
magisteri i de forta habitut de visi6 de les coses, dels costums,
aficions, afectes i passions de l'observat que no poden posseir-se
per senzilla apreciacié de moment.

Altrament, el mestre, malgrat de disposar, com hem notat,
de la primera matéria, i posseir en alguns casos les facilitats i
garanties d’'una competéncia, no pot apreciar degudament la
norma reveladora de la realitat i proporci6 de les aptituts cerca-
des, per 'apariéncia, fosquetat i fugacitat en qué moltes vegades
se manifesten. La denominada impressié personal sol ser deter-
minada, moltes vegades, per factors externs secundaris. L’aficié
per tal o qual joc o mena de treball que pugui dibuixar-se durant
el periode escolar, es troba influenciat generalment per la perso-
nalitat del mestre, pel métode d’instruccié, per suggestions d’am-
bient o tradicions de familia.

Tenim el cas d’aquell pacientissim mestre de Boston (Estats
Units del Nord d’Ameérica), Frank Parsons (I), qui, capacitat
de la transcendéncia que entranya el coneixement i ponderacié
de les aptituts del jove perqué encerti a I'escollir la professi6
en la qual deu iniciar-se i del bé immens que se li proporcio-
narfa facilitant-li una guia racional abans de comengar tot
aprenentatge, obri un establiment al qual acudiren els nois i

(1) Frank Parsons. Choising a Vocation, pag. 32 (Boston, 1909).
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les noies quan sortien de l'escola, per orientar-se respecte la
professié més indicada segons les disposicions de cada 1, i, mal-
grat de la forta personalitat pedagdgica del creador, la gran cura
amb queé procedi i la molta concurréncia i confianga que meresqué
la tentativa, el propi Parsons confessi que el procediment era
merament impressionista, i que no podia omplir plenament el
seu objecte. Cregué que el sistema sols podia perfeccionar-se se-
guint les tres direccions segiients: la més essencial, la que es pro-
posés analitzar les relacions objectives, miltiples, de les profes-
sions més conegudes, estudiant el seu element economic, higiénic,
técnic i social, per poder informar oportunament, amb el
major coneixement possible, al sol'licitant (1); en segén lloc,
interessar a I'efecte els mestres, a fi que suministrin dades respecte
les tendéncies i capacitat de cada alumne, amb la qual cosa es
prepararia la labor orientativa ulterior de Pinstituci6; i, en tercer
lloc, perfeccionar el métode en tal forma, que les disposicions i
aptituts del noi poguessin ser senyalades amb major exactitut i
riquesa de detalls, que les descobribles en una senzilla observacié
t consulta d efecte merament impressionista.

Tampoc pot judicar el mestre sol, respecte la valoracié fisica
del noi, la normalitat de les seves funcions fisioldgiques, 'estat dels
seus sentits, vista, olfat, oida, tacte, de la seva capacitat respi-
ratoria, de la seva resisténcia muscular, algunes o moltes d'elles
especialment indispensables per aventurar-se a la conduccié
de I'infant vers una determinada via professional. Aquesta fun-
cié pot sols desempenyar-la el metge. La cooperaci6 del metge
en la tasca de coneixement de les aptituts del noi, encara que
d’un aspecte fragmentari en I'obra d’orientaci6.conjunta, és
ben notdria i imprescindible. Si bé la seva missi6 deu ser només
mformativa, estudiant i donant el seu parer respecte la consti-
tucib fisica i organica del noi, no intervenint per res en el que
respecti a la determinacié de les adaptabilitats negatives o posi-

(r) Aquesta informacié pot prestar-la ja el Secretariat d'Aprenentatge, per
les dades obtingudes respecte tots els oficis de la ciutat.
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tives que el noi ofereixi respecte determinada mena de treball.
Quant a aquest particular, trobem molt encertada I'opinié
de Gertrud Zucker, exposada en una obra recent respecte la
mena d’auxili que deu prestar el metge escolar en la tasca de
orientacié professional (r). Aquesta feina esta especialment reser-
vada a qui practiqui l'obra de comparaci6 sintética de les infor-
macions del mestre, del metge 1 dels altres facultatius que deguin
intervenir-hi.

Pero per arribar a I'objecte que es persegueix, a més del mes-
tre i del metge, cal que hi intervingui algti més. En certs casos,
malgrat de la valor indiscutible d’informaci6 que tenen les Ilurs
opinions, no s'arriba a tenir un cabal concepte de la valoracié
integral de les aptituts del noi. Hi manca encara I'especial recerca
de la seva constitucié mental o psicoldgica, sotmetent-lo a reconei-
xements i mensuracions d’especialista, que, amb un cert calcul de
probabilitats, permetin de fer afirmacions concretes respecte 1’exis-
téncia i grau de desenrotllament de les seves facultats psiquiques
(estat de ’atencié, de la memoria, facilitats de judici, forca d’ima-
ginacié, de suggestibilitat, emotivitat, etc., etc.). Aquestes afir-
macions, com sosté perfectament Hugh Munstemberg (2), un
dels que més s’han dedicat a aquesta mena d'estudis, no sén pas
impossibles pel fet que, fora dels casos extrems d’anormal
deficiéncia o sobre desenrotllament de determinades funcions,
existeix una regié ampla de mentalitats corresponents a un tipus
mig amb incomptables variacions completament inconegudes pels
interessats, les quals permeten serioses experiéncies en la llur in-
vestigaci6 i registrament. Només amb I’obtencié de tots aqueixos
informes relacionats i avalorats ponderadament, en molts casos,
podra fer-se una deduccié de profit i seriosa afirmacié respecte

(1) Gertrudis Zucker. Zzitschrift fiir Schulgesundheitspflege. L'auxili del metge
escolar per Peleccié d’ofici (Juny de 1g15) (Vid. Q. d’E. Vol I, nim, II, pa-
gina 70.)

(2) Hugh Munstemberg. Beitrage sur experimentellen Psicologie. Ensayo de la
Psicologia experimental aplicada. «Psicologia de la Actividad industrialy, pag. 24-
Jorro, Madrid, 1914.




QVADERNS D'ESTVDI

les possibilitats d’adaptacié professional de I’adolescent sobre
determinada mena de treball.

Ben imposats d’aquests raonaments, al tractar-se de la veri-
table posici6 del Secretariat d’Aprenentatge i de la missi6 que
se li devia senyalar perqué la seva actuacié fos més de profit,
es pensa en disposar-lo de forma tal, que a mida que les circums-
tancies i els recursos pecuniaris li permetessin, poguessin utilitzar
totes les fonts d’informacié necessaries servint-se de I’accié del
metge antropometre i del psiquiatra o mentalista, i del mestre
en els casos i en la proporcié6 que es cregués convenient. Sols
amb aquesta caracteritzaci6, integralment sistematica, podra
aventurar-se a donar consell als nois respecte la professi6 més
adequada a les llurs condicions psicofisiques. Aqueixa tasca de
intervenci6 del futur aprenent abans que es decideixi a un
ofici, és d’'una importancia tan manifesta, com havem apuntat
ja, que encara que a primera vista aparegui de realitzaci6 dificil,
per les naturals dificultats d’'una obra que comenca i almenys
per lidealitat en qué I’havem concebuda, mancada de pre-
cedents on emmotllar-se, no pot deixar-se d’assajar fent un
recull minuciés de tots els esforgos dispersos, de totes les tenta-
tives, complertes ja, en els diversos aspectes en qué el problema
es manifesta.

Un dels aspectes que més dificultats ofereix és la valoracié
psiquica del noi, per mitjans del coneixement i fixaci6 de les
seves qualitats intel-lectives i sensorials; perd, donats els avengos
de la Psicologia moderna i els bons resultats de la seva aplicaci6
a la vida practica, per mitjans de la Psicologia dels sentits, de
la Psico-fisica, Psicologia del testimoni i la Psicologfa diferencial,
poden tenir-se fundades esperances de conseguir assaigs de pro-
fit. Els treballs recents en recerca de major eficiéncia de la ma
d’'obra, fets als Estats Units per 'esmentat Hugh Munstemberg,
que ha arribat ja a atrevides conclusions en aquest sentit, i els
que poden fer-se amb utilitzacié del material de laboratori apro-
piat, ajuden a garantir-ho. Cal tenir en compte també que el tre-

346

Ny ———

Yy




-

=y

EL SECRETARIAT D2APRENENTATGE

ball d’aplicaci6é de la Psicologia a la vida econdmica i professional
és una Ciéncia que comenga i que, per tant, ses darreres adquisi-
cions no poden obtenir-se de cop i volta. La perseverancia i
seriositat de les experiéncies, i la direccié de les llurs aplicacions
poden servir moltissim per a I’aplanament de les dificultats que
es troben en el cami d’aquesta idealitat.

El Secretariat d’Aprenentatge, instituit per complir en el
possible aquesta missi6, porta fet copiés treball de documentaci6é
i de sistematitzaci6 de les seves tasques. Per millor assolir una
bona actuacié es composara de tres seccions: I’Antropomeétrica,
la Mental i la de Conjunt o Informacié. La intervenci6 de les
dues primeres tindra lloc sempre que el seu concurs sigui conside-
rat necessari per la Secci6 de Conjunt, veritable Oficina Central
de I'Instituci6, o sia en els casos dels quals 'informaci6 es faci
convenient o imprescindible. Altrament, sempre que es cregui del
cas, es procuraran els informes escolars a les institucions o per-
sones que hagin curat de I'ensenyament del noi.

La Seccié Antropométrica, sota la direccié técnica del Dr. Es-
trany, compta ja amb el nombre d’aparells per fer els reconei-
xements amb la deguda precisié. Sén els segiients: Espirdmetre,
Esfigmomanometre, Dinamometre, Actimetre, Mesura de l’aco-
modacié ocular, i aparell per a mesura de la talla i didmetres
toracic i craneal.

La mena i valor dels reconeixements de la Seccié6 Antropo-
meétrica poden deduir-se del contingut de la fulla que deurd om-
plir-se en cada un d’ells.
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La Seccié Mental o Psicoldgica, sota la direccié cientifica d'un
especialista, disposara també de multitut de disposicions i apa-
rells de laboratori, sense els quals féra impossible la tasca a
ella encomanada.

Actualment, amb la documentacié reunida, i no obstant el
poc material cientific de qué es disposa, el Secretariat pot pres-
tar ja, com presta, valiosos serveis al futur aprenent. Pot prestar
lluminosa informaci6é respecte 'estat dels nostres oficis i arts,
sota tots els aspectes (I’econdmic, professional, higiénic i social),
abans que es decideixi a determinada mena de treball. Altra-
ment, pot avangar ja algunes garanties de consell, practicant
alguns reconeixements de caracter antropométric.

Ara bé; quan satisfetes les necessitats de material i local
indispensables, puguin actuar totes les seccions, fer-se les expe-
riéncies preparatories i obtenir el tipus mig normal de la nostra
poblacié escolar, serd un fet ’obra de sintesi i conjunt, i perme-
trad de treballar en ferm en el coneixement de les aptituts
dels nois per poder-los classificar professionalment al deixar
’escola per iniciar-se en la vida del treball.

J. Ruiz 1 CASTELLA
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LES ALUMNES DE L’ESCOLA DE BIBLIOTECARIES

(Continuacid)

ACTE SEGON. —ESCENA II
Un prat poblat @’ arbres i roques

Sobre les roques hi ha graons amb baranes i escales per on se veu davallar
la gent. En el fons altes muntanyes cobertes de neu i un llac sobre el qual es
destaca un iris llunar. Es de nit i el llac i les congestes s6n il-luminades per I’as-
tre nocturn.

MELCHTHAL.— BAUMGARTEN.— WINKELRIED. — MEIER DE SARNEN.
— BURKHART DE BUEL. — ARNOLD DE SEwaA. — KrLAUs pE FLiiE

I ALTRES HOMES ARMATS

(Encara dinire l'escena.) El viarany s’obre; eia, de pressa
darrera meu. Conec la penya i la creueta de damunt. Hem

arribat a terme, som a Rutli.

(Avengant a U'escena amb antorzes.) Escolteu... \
Tot esta quiet.

No hi ha ningl encara; nosaltres els de Unterwalden som
els primers.

Es gaire avengada la nit?

El guaita de Selisberg acaba precisament de cantar les
dues.

(Se sent tocar una campana de lluny.)
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MELCH.

MEeIER
BUHEL

MELCH.
STAUF.

Tots

MEeLcH.

Silenci, escolteu!

La campaneta de la capella del bosc de Schwitzer toca a
matines.

L’aire és seré, perxo porta el so tan lluny.

Aneu alguns homes a encendre llenya, que les flames guiin
si vénen els altres.

(Hi van dos homes.)

Fa una bella nit de lluna. El llac és polit com un mirall.
Tindran un cami facil.

(Semyalant el llac.) Ah, mireul..., mireu cap allal... No veieu
res?

Qué voleu dir? Si, realment, ’arc de Sant Marti a mitja nit.
Es la claror de la lluna que el forma. _

Es un senyal estrany i meravellés. Molta gent hi ha que
no ho ha vist mai.

Es doble; mireu, n’hi ha un altre de més esblaimat damunt.
Una barqueta passa tot just per sota.

Es Stauffacher amb la seva barca, aquest bon home no es
fa esperar gaire.

(S’acosta a la vora del llac amb Bauwmgarten.)

Els de Uri sén els que triguen més.

Tenen de fer una gran volta per la muntanya per despistar
els espies del governador.

(Durant aquest temps els dos homes han encés una foguera
al mig de l'escena.)

(A la vora del llac.) Qui va? Doneu la consigna.

(Del for estant.) Amics del pais.

(Tois es divigeixen al fons per vebre als que arviben. STAUF-
FACHER, HANS DE MAUER, JorpI DE HorEg, CoNrAD HUNN,
Urric ScuMIED, WEILER % alires tres homes armals salten
de la barca a terva.)

(Criden.) Benvinguts!

(Mentre es queden en el for 1 es saluden, MELCHTAL ¢ STAUF-
FACHER avencen en l'escena.)

Oh, Sr. Stauffacher! Ja 1'he vist el que no pot veure’m
més. He posat la ma sobre els seus ulls i de la llum de la
seva vista he xuclat una set ardent de revenja.
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STAUF,

MEeLcH.

STAUF.
MELCH.

No parleu de revenjal No vengem el que és passat, procu-
rem remeiar el mal que ens amenaca. Ara digueu-me el que
haveu fet a Unterwalden i el que haveu gunanyat per la
causa comif, com pensa la gent i com vés mateix haveu
escapat dels llagos de la traicid.

Travessant la Surenen, temible muntanya, per sobre es-
paiosos i deserts camps de gel, on sols se sent el grallar
rogall6és del voltor, vaig arribar a la part dels Alps on els
pastors de Uri i Engelberg es criden i saluden i pastoregen
junts, calmant la meva set amb la llet de les congestes que
brolla en els torrents treient escuma. Em refugiava a les
granges deshabitades, el meu fnic hoste i hostaler, fins
arribar a habitacions d’éssers vivents, Ja en aquella vall
havia ressonat el crit de la recent atrocitat; respecte pro-
funde produia la meva desgracia a totes les portes on tru-
cava, Vaig trobar els cors indignats per la violéncia del
nou regisme. Aixi com els seus Alps nodreixen sempre les
mateixes plantes, les fonts corren uniformes i els nhvols
mateixos i els vents segueixen eternament la mateixa ruta,
aixi, alli, els antics costums des dels avantpassats fins ara
han continuat inalterables. No consenten reformes agosara-
des als antics costums ni en el transcurs igual i secular de
la vida. Van allargar-me les seves mans rasposes, despen-
jaren dels murs les espases rovellades i aixi que vaig citar-los
els noms que sén sagrats pels muntanyesos, el vostre i el
de Walter Fiirst, alegre sentiment de valor els llampeja dels
ulls. Juren fer el que cregui vostre dret, i seguir-vos fins
a la mort. Aixi corria de casa en casa sota la santa pro-
teccié de I'hospitalitat. I quan vaig arribar a la vall natal,
on viuen molts parents meus, quan vaig trobar el pare
despullat i cec sobre una paissa estrangera, vivint de la
misericordiosa caritat dels homes...

Rei del cel!

No wvaig plorar, no voig vessar en llagrimes impotents la
forca de la pena ardent; en el fons del cor la servo tancada
com un ric tresor, i no vaig pensar siné en la revenja. He
anat per tots els recons de la muntanya. No he deixat cap
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vall per amagada que fos sense correr-la, fins en el peu
de les congestes cobertes de neu que hi havia barraques
habitades, per tot arreu on els meus peus em portaven he
trobat el mateix odi a la tirania i fins en els limits de la
creaci6é on la terra no vegeta, arriba l’avaricia dels gover-
nadors. Vaig agitar tots els cors d'aquest poble lleial amb
I’agull6 de la meva paraula i nostres sén tots ells de cor i
de paraula.

Forga heu fet en poc temps.

Encara he fet més. Les dues fortaleses que tem el pais sén
Rossberg i Sarnen; puix darrera els seus murs de roca
s’abriga l'enemic ficilment i devasta el pais. He volgut
informar-me'n amb els meus propis ulls, he anat a Sarnen
i he vist el burg.

Heu gosat anar fins a la boca del tigre?

Vaig anar-hi disfressat de pelegri, veient el governador
ubriagar-se a la seva taula. Imagineu si en sé de frenar el
meu cor, veure l’enemic i no colpir-lo!

Realment, la sort ha estat propicia a la vostra gosadia.
(Durant aquest temps els allves personalges s’acosten a Vescena.)
Ara digueu-me, quins sén els amics i homes de bé que us
segueixen. Féu-me’ls conéixer, perqué ens inspirem confianga
i obrim el nostre cor.

Qui no us coneix, Senyor, als tres cantons? Soc Meier de
Sarnen. Aquest és el fill de la meva germana, Struth de
Winkelried.

No em dieu cap nom desconegut. Un Winkelried va ser
el que va matar el drac a 'estany de Weiler i va deixar la
seva vida en aquella brega.

Aquest era el meu avi, Senyor Stauffacher.

(Semyalant dos homes.) Aquests sén de l'altra banda del
bosc, sén vassalls del monastir d’Engelberg. No els menys-
preeu perqué sén parcers i no son lliures en la propietat com
nosaltres. Estimen el pais i frueixen de bon nom.

(Als dos homes.) Doneu-me la ma. Es digne d’elogi el que no
esta obligat sobre la terra, perd la lleialtat es troba en tot
estament.
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STAUF.
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Hunn

Aquest és el Sr. Reding, el nostre antic batlle.

Ja el conec, és el meu adversari que per un tros de propietat
pledeja amb mi. Sr. Reding, som enemics davant la justicia,
aqui estem d’acord.

(Li allarga la ma.)

Melt ben dit.

Sentiu? Vénen. Escolteu el corn de Uri.

(A dreta i esquerva de I'escena es veuen homes que baixen amb
llanternes per entre les roques de Mauer.) Mireu, no baixa
amb ells el mateix piadés ministre de Deu, el digne rector?
No li ha fet por la fatiga del cami ni la basarda de la nit.
Un fidel pastor que es desvetlla pel poble.

El segueix el sacrista i el Sr. Walter Fiirst, perd no veig
Tell entre ells. .

(WALTER FURsT, ¢/ capellé PETERMANN, KUoONI el pasior,
WERNI el cagador, Ruobl el pescador, el sacrista i altres homes
en nombre de trenta tres s’acosten a la foguera.)

Aixi hem d’esmunyir-nos furtivament per la terra nostra que
hem heredada i pel sol patern, com assassins, i de nit, que
presta el seu negre mantell al crim i a la conspiracié temo-
rica del sol. Aixi hem de defensar el nostre bon dret que és
més sonor i clar que la llum del dia.

Qué hi fa? El que urdeixi la fosca nit sortird lliure i alegre a
la llum del sol.

Escolteu, confederats, el que Deu m’inspira. Som aqui
en una assamblea i podem considerar-nos representants
de tot un poble. Treballem pels antics usatges del pais
com ho farfem en temps tranquil. El que sia illegi-
tim en la reunié perdoni-ho la necessitat del temps. Deu
és arreu on s’exerceix justicia, i nosaltres estem sota el seu
cel.

Molt bé. Deliberem sobre els antics costums; encara que sia
de nit, que llui el nostre dret.

Encara que el nombre no sia ple, el cor de tot un poble és
aqui, els millors estin presents.

I encara que els llibres antics no els tinguem a ma, els
portem escrits en els nostres cors.
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Eia, que aixi sia feta la rodona. Plantin-se les espases del
poder!

El batlle prengui el seu Iloc i els seus secretaris estiguin-li
al costat.

Els pobles sén tres. A qui li pertoca d’anar al cap de I’assam-
blea?

Sobre aquesta distincié Schwyz pot disputar-la amb Uri:
nosaltres els de Unterwalden renunciem.

Nosaltres renunciem: nosaltres som els suplicants, demanem
ajuda als amics més forts.

Aixi prengui doncs Uri I'espasa. La seva bandera ens guia
en les expedicions de I'imperi.

L’honor de l’espasa serd compartida amb Schwyz, perqué
del seu llinatge tots ens en gloriem.

Deixeu-me arranjar amistosament aquest noble concurs.
Schwyz guiara al Consell, Uri en el camp.

(Entrega l'espasa a Stauffacher.) Accepteu-la.

Jo no, que I'honor sia pel més vell.

El que té més anys és Ulrich der Schmied.

L’home és bo, perd no és lliure i a Schwyz cap home que no
ho sigui no pot ser jutge.

No hi ha el Sr. Reding aqui, ’antic batlle? A qué doncs,
cercar-ne un de més digne?

Sigui el batlle i el cap del dia. El que estigui d’acord que
aixequi la ma.

(Tots aixequen la ma dreta.)

(Es posa al mig). No puc posar la ma sobre els llibres, perd
juro alla dalt a les eternes estrelles, que jo mai no m’apar-
taré de la justicia. (Es col'loquen les dues espases devant seu,
la vodona es forma al seu voltant, Schwyz vesta al mig, Uri a
la dreta © Unterwalden a I'esquerra; ell s'apoia sobrve la seva
espasa). Queé és, el que fa aplegar els tres pobles de la mun-
tanya, aqui en la inhospitalaria riba del llac, a I’hora de les
fantasmes? Quina ha de ser la fi de la nova al'lianga, que
fundarem aqui sota el cel estrellat?

(Entrant en la rodona.) Nosaltres no fundem cap nova al‘lian-
¢a; el que renovem ara és només 'antic lligam del temps dels
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(1) Briinig (Brauneck).

avis. Sapigueu-ho, confederats! Encara que el llac, encara
que la muntanya ens separi, i que cada poble es governi per
ell mateix, som d’un mateix tronc i sang i una sola és la
patria de la qual hem sortit.

Es doncs veritat, com diuen les cangons, que nosaltres hem
vingut en el pais des de molt lluny? Oh!, conteu-nos el que
sabeu sobre aixd, que l’antiga al'lianga refermi la nova.
Escolteu el que conten els pastors vells. Hi havia un gran
poble en un pais del Nort, que patia una fam cruel. En aquesta
estretor resolgué l'aplec, que de cada deu veins un d’ells,
per sort, abandonés la terra dels pares. Aixi es va fer. I
lamentant-se homes i dones abandonaren el pais, formant
un gran exeércit, que es dirigia cap al Mig-jorn fent-se pas
amb l’espasa pel pais alemany, fins que arribaren a les altu-
res d’aquestes muntanyes i boscos. I no es va deturar l'ex-
pedici6 fins que assoliren la vall salvatge on ara encara
corre el Muotta en migde prats. No s’hi veia rastre d’home.
Nomeés a la vora del llac hi havia una cabana solitaria on
seia un home que esperava la barca. El llac estava avalotat i
no era navegable. Llavors examinaren el pais d’entorn, veie-
ren que oferia abundancia de boscos, descobriren bones
fonts i pensaren trobar la seva estimada patria. Decidiren
de quedar-s’hi, edificaren l’antiga vila de Schwyz i tingue-
ren forca dies treballosos per arrabassar les embullades
arrels dels boscos. Després quan el sol no era suficient a les
seves necessitats, un nombre del poble se’'n and més amunt
per la muntanya negra (1) fins arribar a Weisland on hi ha
un altre poble amagat dins una muralla de gel, que parla
una altra llengua. Varen construir la vila de Stanz en el
Kernwald i la de Altorf a la vall de Reuss. Malgrat d'aixo
guardaren sempre l'esment del llur origen; des de llavors
entre totes les races estrangeres que s’estableixen en el
pais els homes de Schwyz se troben, és el cor, la sang que
es reconeixen.

(Allarga la ma a tots els que formen el cercle.)
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Si, tenim un mateix cor i una mateixa sang.

(Allargant-se les mans.) Som un poble tnic i treballarem
d’acord.

Altres pobles soporten el jou de l'estranger. S’han sotmés
al vencedor. En el nostre pais mateix hi ha molts habitants
que admeten les obligacions estrangeres i la seva successio
I’hereden els seus fills. Perd nosaltres, la verdadera raga
d’antics suissos, hem defensat constantment la llibertat.
No dobleguem el genoll davant dels princeps, hem acceptat
lliurement la proteccié de 1'emperador.

Lliures hem acceptat ’empara i proteccié de I'imperi. Aixi
esta escrit en la carta de l'emperador Frederic.

Perqué el més lliure tampoc no és sense senyor. Hi ha d’ha-
ver un cap, un jutge suprem, que la justicia es pugui treure
de la lluita. Per aixo els nostres avis que havien guanyat el
sol del terrén salvatge otorgaven la honra a l’emperador que
nomia al mateix temps senyor d’Alemanya i Itdlia, i com
altres lliures del seu imperi admeteren el servei de les
armes; perqué aquest és I'nic deure dels lliures, protegir
I'imperi que els protegeix.

Fer mes, seria senyal de servitut.

Seguien, quan el sobird ho demanava, el pené de I'imperi,
i lluitaven en les seves batalles. A Italia arribaren a con-
quistar la corona de Roma que la col'locaren al front del
monarca. En el seu pais es governaven ells mateixos segons
costums antics i propies lleis: inicament era de I'emperador
l'alta Blutbann (2), I per aixd va ser elegit un gran comte
que no tingués el seu trone en el pais. Si es cometia un crim
se l'enviava a cercar i a l'aire lliure feia justicia senzilla i cla-
rament sense temenca dels homes. Aon és aqui, el rastre que
som esclaus? Si hi ha algi que ho sapiga diferent, que parli.
No, tot és com heu dit. El despotisme no ha estat mai
tolerat a casa nostra.

A 'emperador mateix refusarem l’obediéncia quan doblega
la justicia a favor dels frares. Perqué quan els monjos de

(2) Jui sobre causes de vida i mort.
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Torts

RoOssEL.

Pabadia de Einsiedeln ens prengueren amb exigéncia els
Alps que nosaltres hi pasturavem d’enca del temps dels nos-
tres avis, l’abat va ensenyar un antic document en el qual
se li concedia el desert sense senyor... perqué s’havia desco-
negut la nostra existéncia. En aixd diguérem nosaltres: «La
carta éssorprenent! capemperador no pot regalar el que és
nostre: ja que se’ns nega la justicia a l'imperi també po-
dem passar sense emperador a les nostres muntanyes.» Aixi
digueren els nostres pares. Hem de soportar nosaltres 1'in-
famia del nou jou? Sofrir d’un vassall estranger el que
cap emperador amb el seu poder no podia demanar-nos?
Ens hem creat aquestsol amb ’activitat de les nostres mans,
I'antic bosc que abans era habitacié salvatge d’6ssos s’ha
convertit en allotjament pels homes. Hem mort la raga del
drac que pujava a enverinar l'estany. Hem esquingat el
mantell de nivols que feia eternament grisa aquesta solitut.
Hem esbotzat les fortes penyes, construit ponts segurs sobre
I’abim per conduir el viatger. La possessié del sol, és nostra
d’enga de molts segles, i un representant de ’imperi ha de
venir a forjar-nos les cadenes i portar l'ignominia a la nostra
terra propia? No hi ha cap ajuda contra aquesta opressi6?
(Una gran commocié entre els conjurats). No, la forga de la
tirania té els seus limits. Si 'opremut no troba enlloc la
justicia, si la pesantor li esdevé insoportable, implora con-
fiat al cel i cerca a baix els seus drets eterns, que depenen
de dalt, immutables i infrangibles com les mateixes estre-
lles. L’antic i natural costum de lluitar home a home es
repetira. Per altim recurs, si cap més no aprofita, ens queda
I’espasa. Ens cal defensar contra el poder el més alt dels
nostres béns. Lluitem per nostra patria, lluitem per les
nostres dones, pels nostres fills.

(Donant cops amb les espases.) Lluitem per les nostres dones
i pels nostres fills.

(Entra en el cercle.) Abans de pendre les armes penseu-ho bé,
tal vegada podeu conciliar-vos pacificament amb l'empera-
dor. Una sola paraula bastaria i els tirans que ara tant us
oprimeixen us llagotejarien. Accepteu el que diverses ve=-
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gades se us ha ofert. Separeu-vos de I’imperi, reconeixent la
soberania de 1’Austria.

Qué diu el capella? Nosaltres retre jurament a 1’ Austria?
No I'escolteu!

El que’ns aconsella una traici6, és un enemic de la patria.
Calma, federats!

Sotmetre'ns a 1’Austria després de semblant ignominia?
Ens deixarem arrencar per la forca, el que rebutgem a
bones?

Llavors seriem esclaus i servents dignes de ser-ho.

Que sigui exclos del dret dels suissos qui parla de rendir-se
a ’Austria. Batlle, proposo que aixo sigui la primera llei
que acordem aqui.

Aixi sigui. El que parli de sotmetre’s a 1’Austria, no tindra
cap dret, sera privat de l'estimacié de tots, cap pagés no
l'admetra a la seva llar.

(Algant la ma dreta.) Volem que aixo sigui llei.

(Després d'una pausa.) Ho és. -
Ara séu lliures, ho séu per aquesta llei. L'Austria no ha
d’obtenir per la for¢a el que no ha aconseguit per precs
amistosos.

A Vordre del dia, continueu!

Confederats. S’han intentat tots els medis conciliadors? Tal
vegada el reino ho sab i potser sofrim contra el sen voler.
Devem intentar primer aquesta filtima resolucid, fer-li arri-
bar les nostres queixes, abans d’arrencar-nos de l'espasa. La
violéncia és sempre terrible, Adhuc amb les coses justes. Den
només ajuda quan els homes ja no ajuden.

(A Conrad Hunn.) Ara sou vés qui teniu la paraula. Parleu.
Vaig anar a Rheinfeld al palau de 'emperador a queixar-me
contra la dura opressié dels governants i a cercar la carta
de les nostres antigues llibertats que cada nou rei legalitza.
Es trobaven alli, missatgers de moltes ciutats de Suabia i de
la vora del Rhein. Tots rebien els seus pergamins i tornaven
alegrement al seu pais. A mi, missatger vostre, se’'m va fer
entrar al consellise’m acomiadd amb vagues consols: «L’em-
perador aquella vegada no havia tingut temps, peré que
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es recordaria de nosaltres un altre dia.» I travessant acorat
les sales del palau reial, vaig veure el duc Joan plorant a
un recé rodejat dels nobles senyors de Wart i Tagerfeld. Em
van cridar i digueren: ¢Ajudeu-vos vosaltres mateixos. No
espereu justicia del rei. No ha privat el fill del seu fnic germa
del seu heretatge legitim? El duc li reclamava els béns ma-
ternals, tenia els seus anys, ja era hora que comencés a
regentar el pais i els vassalls. Quina resposta va obtenir?
L’emperador li va posar una petita corona: Aquesta sigui
la gloria de la joventut.»

Ja ho heu sentit, no espereu dret ni justicia de I’emperador!
Ajudeu-vos vosaltres mateixos.

No ens resta altre medi. Ara discorreguem com ho hem de
fer per arribar feligment a terme.

(Entra en el cercle.) Rebutjarem la violéncia odiosa, conser-
varem els drets antics com els hem heredat dels nostres pares,
no ens aficionarem pels nous. El que és de I'emperador
que quedi de 'emperador. El que tingui senyor que el ser-
veixi lleialment.

Jo, tinc un feu de 1’Anustria.

Continuareu complint el vostre deure a 1’Austria.

Jo,. pago contribucié als senyors de Rappersweil.
Continuareu el cens i el pagareu.

Jo he juramentat a ’abadessa de Ziirich.

Donareu al convent el que és del convent.

Jo no tinc més feu que el de 'imperi.

Que es compleixi amb el que s’ha de complir peré res més.
Expulsarem el governador i el seu servei i destruirem les
fortaleses, perd si pot ser sense sang. Que vegi l'emperador
que sols per forga manquem a la veneracié del deure. I si
ven que restem dintre els nostros limits tal volta vencera
el seu enuig politic. Rerqué desperta temenga profitosa el
poble que es modera amb l’espasa al puny.

Perd digueu, com acabari aixd? L’enemic té les armes a la
ma i segurament no cedird per la pau.

Cedira, si ens veu armats: el sorpendrem abans que estigui
previngut.

360

.




UL L EEM - TELL

MEIER

STAUF.
MEIER
RGssEL.
FURrsT
MEIER
SACRIS.
MEIER
REeEDING

MEIER
RepIiNG

WINK.

MELCH.

RepING

STAUF.

Aviat és dit, pero dificil fer-ho. Tenim dos castells forts
encimellats en el pais que serveixen de refugi a 1’enemic i
seran temibles si el rei ens cau sobre aquest pais. Rossberg
i Sarnen han de ser expugnats abans que una espasa es
brandi a les tres terres.

Com més trigarem més previngut estara 1’enemic; sén molts
que comparteixen el secret.

Aqui no hi ha traidors.

E] més entusiasta pot traicionar-nos.

Si triguem acabaran de construir la fortalesa de Altorf i el
governador s’hi fortificara.

Penseu en vosaltres...

I vosaltres s6u uns injustos.

(Interrumpini-lo). Nosaltres injustos! I Uri s’atreveix a
dir-ho!

Calma entre vosaltres, federats.

Realment, si Schwytz s’entén amb Uri hem de callar.

Vos faig saber davant tota l’assamblea que no torbeu la
pau amb paraules violentes. No som tots aqui per la ma-
teixa causa?

Si no ens sublevéssim fins pel sant del rei, en aquell dia és
costum que tots els vassalls portin presents al governador del
castell. Llavors podrien reunir-se deu o dotze homes que
no fossin sospitosos, que portessin secretament ferres pun-
xaguts que s'ajustin rapidament en els bastons, ja que no
pot entrar ningt armat al castell. A la vora del bosc s’es-
peraria I'estol fort de gent i quan els altres s’haguessin apo-
derat feligment de les portes, tocarien el corn i acudirien
els emboscats. D’aquesta manera el castell amb poc treball
seria nostre.

Jo m’encarrego d’escalar Rossberg. Tinc relacions amb una
noia del castell i facilment la seduiré, demanant-li que
em posi una petita escala per fer-li una visita nocturna: un
cop sigui a dalt em seguiran els amics.

Es voluntat de tots que aixo s’ajorni?

(La majoria aixeca la ma dreta.)

(Compta els vots.) Es la majoria, vint contra dotze.
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Si en un dia senyalat cauen els castells, donarem el senyal
d’una muntanya estant a l’altra amb fogueres. El sometent
serd immediatament aplegat en la capital de cada terra.
Quan els governadors ens vegin seriosament a les armes,
creieu-me, renunciaran a la lluita, pendran de forga bon
grat el passaport per fugir del nostre pais.

Sols amb Gessler tinc por que la situacié sera més greu,
rodejat dels seus genets és temible, sense vessar sang, ell,
no abandona el camp: realment, expulsat i tot és en-
cara temible per la terra. Es greu i quasi perillés de perdo-
nar-lo.

All3 aon sigui el perill estaré jo. A Tell déc ’haver-me salvat
la vida: gustés ’arriscaré pel pais. He salvat el meu honor
i el meu cor resta satisfet.

El temps porta consell. Esperem amb paciéncia. Es pot
confiar també en Ilinspiraci6 d’un moment. Perd mireu,
mentreaqui estemen lafoscor, ja és dedia. Ja el mati dona
el seu brillant alerta de dalt dels puigs més alts. Veniu,
separem-nos abans que ens sorprengui la llum del dia.

No tingueu por, la nit es retira lentament de la vall.

(Tots se descobreixen i contemplen amb callat recolliment la
rogenca aurora.)

Per aquesta llum que nosaltres saludem, els primers de tots
els pobles, que abaix, sota nostra, respiren l'aire viciat de
les ciutats, retem jurament a la nova allianga. Serem un
sol poble de germans, cap necessitat ni perill no ens disoldrat
(Tots repeteixen aquestes frases amb tres diis aixecats.) Serem
lliures, com ho eren els nostres pares. Abans morir que viure
en lesclavitut. (Toés ho repeteixen.) Comfiem amb el Den
omnipotent i no temem el poder dels homes. (Ho repeiciven
tois ¢ s’abracen).

Ara que cada 1 vagi silenciosament pel seu cami, amb el
seu amic o company. El que sigui pastor que faci hivernejar
tranquil-lament el seu ramat i cerqui secretament amics per
’al'lianga. Si fins llavors encara hem de patir, patim. Deixen
que creixin els comptes de la tirania fins al dia que els
deutes generals i particulars se resolguin d’un cop. Que cada
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4 reprimeixi el seu furor i estalvii per a tots la seva ven-
janga. Qui s’arregla ell mateix en la seva propia causa
fa una roberia al bé comi. (Menire se'n van amb graw
silenci per ires costals difevents, l'orquesiva loca un himne
pompés. El telé continvia algat durant una estona t les mun~
tanyes cobertes de gel s'il'luminen amb els primers vaigs de
sol.)
F1 DE L’AcTE SEGON
(Seguira)

CURS INTERNACIONAL MONTESSORI
DE BARCELONA

(Acabament)

28 DE FEBRER. — Tots els objectes que tenen una forma poden
adaptar-se a exercitar el sentit estereognostic. Aixi, un mateix ma-
terial pot ser aplicat, per tria espontania, per l'exercici de sentits
diversos, S’ha vingut a suposar també, partint del concepte de la
llibertat dels nens, que aquests poden usar del material com volen.
Mes saber 1'tis dels objectes és un fet de coneixenca, no un fet de
llibertat. Igual que socialment cal guardar l'ordre en els objectes
que serveixen per l'aliment natural, cal guardar l'ordre dels per
l'aliment intel-lectual.

La Dra. Montessori presenta els objectes pel reconeixement de
les formes. S6n essencialment figures geométriques de treure i posar;
romanen sobre un fons corresponent en figura, forma i color: el nen
les lleva totes, i després les va encastant una per una. Aqui, pero,
es fa tot seguit unir el sentit visual amb l'estereognostic, i a cada
objecte que es mostra es cerca que el nen sapiga amb els dits resseguir-
ne el contorn, tant en la placa com en ’encaix, al principi a ulls oberts:
vista i tacte plegats. Vet aqui una vera preparaci6 a l’escriptura: la
ma ja comenga a seguir un contorn determinat. I a més, aquest
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exercici déna al nen una precisi6 en la reconeixenga de la figura
geomeétrica.

L’habilitat de la mestra, ja que l'ensenyament és donat pels
objectes mateixos, estd en preparar a conéixer els objectes. I de
vegades tot ho fa un detall petitissim d’ordre.

Una de les objeccions més cientifiques fetes a aquest material
ha estat, que per ventura és massa abstracte ensenyar als nens figu-

res geométriques. Perd al cap i a la fi, només cal girar els ulls per

veure que totes les coses d'alentorn representen aquestes figures
geométriques. I els noms també s’ensenyen: els nens estan sempre
«disposats amb plaer a sentir una paraula nova.

La técnica dels exercicis sempre és la mateixa: de l'identitat als
..contrastos, i d’aqui a les semblances.

Al nostre ull li fa forga falta aquesta educacié de reconéixer
totduna i d’un cop figures geométriques semblants com els poligons;
nosaltres, per reconéixer-les, hem de contar-ne els costats: aixo és
aritmética, no geometria.

Més tard, el nen aplica els encastos sobre una série de cartrons
on hi han enganxades figures geométriques de paper blau que els
repeteixen, en tres gradacions de gruix del delineat. Aleshores el
jutge de les errors no és el mateix objecte, sind solament 1'ull.

La Dra. Montessori invita els alumnes a fer exercicis sobre memé-
ria sensorial: reconéixer els objectes amb la sola memoria d'una
sensaci6. Aquest desenrotlle ens manca evidentment. Mil exemples
diaris ens ho demostren. L'ineducacié dels sentits fa la nostra vida
plena d’encepegades; i la mateixa vida social, multiplicant els objectes

. «que més guien la nostra sensaci6, ens ajuda a enretirar la nostra
poténcia psiquica. Les sofisticacions de l'inddstria hem de confes-
sar-les basades en la disminucié del nostre poder sensorial. Tothom
parla de vida practica, perd en canvi els sentits resten incapagos
-de discernir i aprofitar els estimuls sensorials que a cada pas li surten
a l'encontre.

1. DE MARG. — No hem d’atribuir un poder massa absolut als
estimuls. La mestra té indubtablement una gran part en posar aquests
objectes en contacte amb el nen. L’obra de la mestra, el fer les lligons,
£s una cosa de valor tan gran com el del sistema mateix. Es clar que
I'importancia maxima la té l'autoeducacié del nen. Perd la mestra
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ha de fer, en realitat, moltissimes lligons, perqué el nen no pot ende-
vinar 1"as de les coses. Cada vegada que es fan arrenglerar els bas-
tons, o s’escombra a terra davant d’ell, o s’ensenya al nen a seure,
a transportar una tauleta, etc., sén llicons: unes estranyes llicons
sense paraules. I també la del silenci, ensenyar els nens a estar-se
immobils i que aguesta immobilitat és el silenci.

A la paraula ha de precedir la formacid, 'esdevenir de primer

_alguna cosa: ser abans de saber. Pero hi ha lligons amb paraules,

guan la mestra ensenya el mot en comptes de I'objecte. Tenen una
técnica especial. El primer temps és ensenyar el mot; i ensenyar el
mot és dir el mot, amb energia i com fent-se oblidar a si mateixa.
El segén temps és fer reconéixer l'objecte al nen dient-li el nom.
Per fi, cal que sapiga repetir el mot, presentant-li I'objecte, fer-li
repetir amb tots els sons.

D’aquesta manera s’ensenyen les relacions de tamany, les qualitats
(adjectius), les relacions de posicié (preposicions), aclarint amb la
paraula el fet sensorial i donant un ordre al llenguatge.

Perd la part essencial, caracteristica de la mestra que condueix
el nen a l’activitat, és una accié molt més complexa que la de donar
aquests quants mots.

2 DE MARG. — Hi ha alguns principis, referents al desplegament
psiquic del nen, que han de guiar la mestra en ser-ne la dirigent,
que és diferent de ser-ne la simple directora. Aquest desplegament
comenga una vegada que sobre qualsevol estimul ha esdevingut el
fet caracteristic de la polaritzacié de l'atencié: aleshores la mestra
ha de respectar-lo en quant sigui possible. Aquesta no intervencié
ve en comengar-se a desplegar un fenomen interessant en la vida
del nen, mes no abans, quan hi ha en la vida del nen un profunde
desordre. '

La cura de la mestra en els primers temps és 'ambient: que tot
sigui [adaptat a les necessitats psiquiques del nen, iniciar-lo en els
exercicis de vida practica, oferir, en una gradacié no estricta, sind
adequada a cada cas, el material i fer-ne conéixer 1's. Aleshores
ja és el nen que comenga a triar.

Aqui s’obre un segén periode, en queé la mestra esdevé una obser-
vadora, perd no merament passiva, siné que dirigeix, ajuda aquella
vida que es desenrotlla.
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La mestra, a més i sobre tot, ha de ser una lluitadora constant,
una veient de totes les petites transgressions. Aquesta finesa d’in-
tuicié, d’observaci6; aquesta activitat continua, vetaqui el que forma
la mestra. Sén {falliments minims, el més sovint, que produeixen
conseqiiencies desproporcionadament greus: en comptes d’ordre, s'obté
un desordre, un estat inferior. I la possibilitat de reconéixer-los ve
de la practica, del reconéixer quins sén els fendmens grans de la vida
-que s’han de desplegar en l'infant.

Respecti, doncs, la mestra només les activitats reals, per les quals
se multipliquen totes les energies; desenrotlli’s la vida segons les se-
ves lleis, amb una existéncia real; faci la mestra una cura de la vida:
la lligd, sobre aixo, és 1til, perd no passa d’un episodi.

3 DE MARG. — Presentacié de material. Encaixos de ferre, que
reprodueixen aquelles mateixes figures geométriques dels encaixos
de fusta, amb un marc movible. El nen posa el marc sobre el paper
i en ressegueix els contorns amb un llapi¢ d'un altre color; després
I'encaixa i fa el mateix amb un llapi¢ d’un altre color, resultant
aixi una figura gromeétrica amb un contorn de dues linies paral-leles.
Aleshores el nen omple de linies de color l'interior de la figura. Aixi
¢s una preparaci6 directa a l’escriptura, perqué la ma aprén els movi-
ments de tragat romanent dintre un limit. Una substitucié dels pals
i ganxos de l'escola ordinaria.

Aquests dibuixos poden tenir una importancia de document
psicologic molt precis, especialment respecte a una mena de judici
que podem fer sobre la maduresa del nen per escriure. La Dra. Mon-
tessori conta diverses anécdotes que demostren com un observador
fi pot deduir, a la vista d’un d’aquests dibuixos, si el nen pot escriure,
encara que no hagi escrit mai un mot: sén documents segurs.

A més de l'escriptura, aquests dibuixos menen a un altre cami
separat, que és el dibuix. La ma s’aferma cada vegada més, 1'ull fa
exercicis especials, com per exemple, el de la reconeixenga dels colors.
Aixi acoloreixen contorns donats. (Sabut és que en aquesta edat els
nens no son gaire habils pel contorn.) Perd els documents que en
resulten no ho sén d’un art i d’'un gust especial del nen, siné de la
llur immaturitat.

Aixi, quan el contorn del colorit ja esta a punt: el primer cop que
es dibuixa ja es fa un quadre, una pintura del natural. I el dibuix
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esdevé una expressié com la paraula, on inclis se revela un cert tipus,
com una escola individual, una personalitat artistica.

9 DE MARG. — Perqué un ambient sigui ordenat, i el nen pugui
ensenyorir-se’n, ha de tenir limits adequats a les capacitats infanti-
voles, i al costat, una mestra que respecti aquest ambient i aquestes
activitats: vetaqui un primer quadre de la llibertat del nen. En el
fet de la limitaci6 de 'ambient unit a la llibertat, hi ha una idea
que pot semblar contrastant, i que és la clausura que limita aquest
ambient. Es la clausura que permet la llibertat; no la limita, la des-
enrotlla: la clausura és la condicié de la llibertat. Pensi’s, per exemple,
en la vida embrionaria.

També el material didactic és limitat, per ajudar el nen a ordenar
el caos d'impressions que té dintre la ment. Per la distinci6 es forma
l'ordre, i d’aquest ordre després la ment pot crear. I és la mestra,
amb la presentaci6é clara del material, donant una coneixenca, qui
déna els medis i precisa les condicions d’aquest ordre. I esdevé una
ment limpida la ment que abans era confusa.

Una ment confusa és com una ment que no tingués un contingut
utilitzable. Una riquesa infitil com una sala atepeida de llibres sense
catalogar. Destriem els llibres, i aleshores cada llibre nou que ve
troba de seguida el seu lloc, i en comptes d’un augment de confusié
és un enriquiment. Aixi el nen: fet l'ordre de les seves impressions,
mitjangant els exercicis sensorials, cada impressié nova és una desco-
berta. La ment de mica en mica absorbeix tot 'ambient posant-lo
en ordre.

No aixi amb les lligons objectives de les escoles comuns, en les
quals la mestra ensenya un objecte i en fa remarcar totes les quali-
tats. Es la mestra qui fa les observacions, no el nen. Pensem en 1'acien-
¢at. L'aciengat no és la persona que té un cabal de coneixences infinit,
10 la que coneix simplement les coses que ha estudiat una per una;
siné la que té un ordre dins la ment, en relacié a una série d’objectes,
uns quants caracters determinats separats de la resta: el jardiner
coneix les plantes que ha vist; 'aciengat té els medis per conéixer
fins les d'un pais nou. Aixi, el nen que té la classificaci6 dels objectes
i esdevé un observador actiu, espontani de l'ambient, és un aciengat
de tres anys.

I0 DE MARG. — Després dels exercicis més o menys directes de pre-
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paracid a l'escriptura (encaixos solids, superficies rasposes i llises,
resseguiment de contorns, traceig, etc.) en ve un de directe que els
resumeix tots: el dibuixar els signes alfabétics. Per aixo hi ha objectes
especials: uns cartronets recoberts d'un paper molt llis, sobre els
quals hi ha enganxats signes alfabétics retallats en paper esmerilat.
El nen mira la lletra i la reconeix, és a dir llegeix; ensems que amb el
dit la toca en el sentit de ’escriptura, és a dir, 'escriu. Aixi es resol la
qiiestié famosa de si cal de primer apendre de llegir o d’escriure: és
un fet interior que es desenrotlla, el de la lectura i escriptura simul-
tanies.

La repeticié de ’exercici imprimeix, com si diguéssim, el movi-
ment en la ment, en el sistema nerviés. Pero 'interés de tocar les lletres,
ha demostrat I'experiéncia, existeix, en el seu maxim grau, en els
quatre anys.

Un cop coneguts els sons — que la mestra ensenya segons el mé-
tode fonic —el nen usa lletres molt senzilles, sense cap fons, reta-
llades en cartolina, amb les quals ja pot compondre paraules: només
li cal escoltar bé quins sons formen el mot dictat, i anar a cercar en
les capses les lletres corresponents. Amb aquesta habitut d’analitzar
els sons, s’estableix de mode exacte 1'ortografia. Si erra, la mestra
passa, llegeix el mot tal com ell ’ha escrit, i el nen corregeix. I de
I’error comeés no en resta senyal, com si no hagués pecat mai: vetaqui
un gran encoratjament cap a la perfeccié.

Aixi el nen, sabent manejar l'instrument, seguir els dibuixos de
les lletres, els sons que li calen per compondre un mot sense errors
d’ortografia — no li manca siné una guspira eléctrica i romp a ese
criure, Un memorable moment de jabil. El fenomen es propaga per
I'escola, i és una veritable passié d’escriure. I els mateixos nens no
s’adonen que la mestra hi tingui res que veure. ¢Aixo0 ve tot sol», res-
ponia un nen que se li preguntava qui li havia ensenyat aquella bella
escriptura.

13 DE MARG. — Quan el nen compdn paraules amb l’alfabetari
mobil, no es pot dir que realment escrigui ni llegeixi. Sab llegir aquest
mot, si, mes aixd no és sind pronunciar els mateixos sons que pro-
nunciava al cercar aquestes lletres. Es pot dir que el nen no llegeix
una paraula fins que quan veient-la capeix lo escrit. Perd d’aquest
periode de Ja composicié de les paraules a la lectura de les paraules
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no hi ba siné un periode natural de desenrotllament. S’ha pensat
en’un exercici que pogués ser una reconeixenga per part nostra del
periode de desenrotlle de la lectura en el nen. P. ex. paperets amb el
nom de joguines escrites: el nen llegia, i si anava a triar aquella jo-
guina del munt, era per ell. Mes ’experiéncia ha demostrat que el
joc, el premi, etc., sobren. El nen és avid de paraules: I'intel-ligéncia
assimila el seu vocabulari; en aquest periode és molt facil donar-li-en
un cabal, que després li escassejaria, dissortadament.

Mes no hem d’abandonar l'intel'ligéncia del nen a l'atzar. La
primera cosa que es presenta a fer és una classificaci6 de les paraules.
I la classificaci6 de les paraules és la gramatica. La gramatica i el
diccionari sén els primers llibres del nen, encara que aixd sembli
una contradiccié. Amb els llibres de lectura, no els entenen i s’hi
avorreixen. Que llegeixin paraules. Perxd la Dra. Montessori va
pensar en escriure frases pels nens, de primer sobre la pissarra, des-
prés en paperets: els nens se’n apoderen dvidament i se’ls llegeixen.
Per constatar si han capit i com han capit, sén frases on s’ordenen
accions per executar. Aixi se’ls ha revelat la noblesa del llenguatge
escrit. En llegir fort, el nen realment parla: és el llenguatge articulat
que surt. La complicacié graduada de les frases porta a un des-
enrotllament metodic de la gramatica. I amb l’execuci6 de les ac-
cions, els nens fan un exercici perfecte de I’art mimica, del’expressié
del sentiment.

15 DE MARG. — Un exemple de V'unitat de ’arc diastaltic nerviés
ens el dona el llenguatge articulat. En efecte: el nen, quan sent par-
lar — sensacié — pot reproduir la paraula articulada — moviment.—
Aquest moviment, tan complexe, és la natura que I’ensenya al nen:
el nen parla perqué sent parlar, I aixd és en un periode especial
de la vida, en qué el nen no parla bé, perd és I'nic periode en qué
pot apendre a parlar bé per tota la vida o per mai de la vida. En
canvi nosaltres, per un afecte errat, pensem que per tractar bé el
nen hem de fer-nos semblants al nen, i li parlem en el seu llenguatge
imperfecte.

No és facil ensenyar el llenguatge perfecte: Caldria anar extreient
del cervell del nen amb pinces els sengles sons, perfeccionar-los un
per un i després unir-los d’un cop en la paraula correcta. Perd alguna
cosa de semblant es fa amb el nostre métode d’ensenyar a escriure.

2 360




QVADERNS D'ESTVDI

Aixi, quan el dicforium comenca a desenrotllar-se, els moviments
naturals de l'escriptura ja sén apresos, i no s’hi perden esforgos.

Cal pensar en la noblesa d’aquest mecanisme del llenguatge escrit.
I no donar al nen una literatura de pensament pobre com el seu pen-
sament, sin6 acostar-lo a la paraula més bella que 1'home ha produit.
Alguna cosa d'aixo es fa amb les comandes, perles de grans autors.

Els tres temps de les lligons que fem en cada cosa al nen, es repe-
teixen aqui com tres etapes successives de ’evolucié del pensament,
1.* temps: lectura muda, la sensacié que es va a fixar; 2.5% temps:
acci6 que expressa si ha capit. Durant aquest exercici interior, pot
penetrar en la ment del nen una altra cosa que pertany i ajuda al
llenguatge articulat: la comunicacié feta per nosaltres de l'escrit
artistic. Els sons numerosos del periode bell o de la poesia, sén una
fascinacié pel nen petit. Una mare que la Dra. Montessori troba a
Sant Francisco de California, recitava a la seva nena, amb 1'expressio
més delicada, les coses més belles que sabia, li sonava les peces més
dolces. I quan tot aquest treball de creixenga dintre el nen s’és com-
plert en pau, aleshores ve I’expressi6 de la paraula; una art oratoria,
en rigor: el tercer temps de la lligo.

16 DE MARG. — Séguin comengd a usar la carta biografica, en
compte de pels malalts, pels nens que ell estudiava. La carta biogra-
fica representaria 1'historia de la vida del nen. La recerca que s’hi fa
es pot dividir en dues parts. Una es refereix a 1'historia dels antece-
dents del nen, i I'altra per estudiar la llur evolucié, o sigui el des-
enrotlle del nen. L’historia dels antecedents se fa per medi d'enquestes,
ja referint-se a la vida fisica, ja a la vida social del nen. A més d’aques-
tes parts, se troben guies per estudiar les particularitats relatives a la
seva creixen¢a. Part important n'és l'estudi antropométric. I per fi
hi ha guies per seguir el desenrotlle psiquic.

A Pescola elemental de Roma la Dra. Montessori féu una vegada
Penquesta social prenent dos fets per punt de partenca: 1'habitacié
i Vesmorzar. Troba que els nens considerats menys intelligents eren
els que tenien una habitacié més infelig i portaven un esmorzar defi-
cient i fins nul; i viceversa. I aixi, segons el criteri moral de 'escola:
encoratjar als nens que ho feien bé i desencoratjar als que ho feien
malament — perqué de fet a l'escola comu s'estudien solament els
efectes i no les causes, — els premis que es donaven pel profit en l'es-
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tudi venien a sancionar no el mérit de I’alumne, siné el seu esta-
ment social.

En comptes de donar un punt, estudiem les condicions del nen i
les seves reaccions psiquiques; perd per no fer una descripcié senti-
mental d’ambient, cal una guia cientifica. Leplay ha donat aquesta
direcci6 positiva a la sociologia, establint com a base I'enquesta sobre
les despeses. Cal també afegir, com a criteri de moralitat, els fets de
qué les persones se vanen.

Aixi, en I'enquesta social se consigna: Estat de cultura i professi6
dels pares, nombre de persones de la familia i el que guanyen. Si la
dona porta regularment les despeses. Nombre d’habitacions del pis.
Servei. Si la mestressa té en bon ordre la casa.

Son coses petites, perd que representen la vida comi. I en fallar
per ventura un detall sol, s’inicia una mala formacié del nen.

17 DE MARG. — No sén les xifres que formen la ment matemaitica
del nen. Les xifres sén un simbol, mes a la base d’aquest hi ha una
realitat. La realitat fonamental és precisament I’unitat en diversa pro-
porcid. L'estudi de I'aritmética no ha de ser solament I’estudi de simbols,
mes ha d'anar per una via positiva. Aixd es fa transformant un dels
molts objectes que servien pels exercicis sensorials. P. ex. la série de
les déu barres, de llargaria de 1 a 10 dm.: cada dm. un color. Aixi,
al donar p. ex. la barra de 3 dm., el nen no capeix — com passa
al donar objectes — tres unitats separades, siné 3, en conjunt,

Per fer conéixer el simbol numéric respecte a aquesta quantitat,
s'usen xifres igual que per I'ensenyament de les lletres. Amb elles,
se poden fer exercicis de composicié de nombres superiors al g, sem-
blants als de la composicié de mots.

Hi ha també exercicis especials sobre la memoria dels nombres.
Se donen les xifres al nen en paperets plegats, i ell ha d’anar a pen-
dre, en una sala veina, tants objectes d’un munt com diu el seu
paperet.

Per fi, amb diverses combinacions senzillissimes de les llargaries,
se fa l'ingrés a les operacions aritmétiques, arribant-se a l'intuicié
adhuc de formules matematiques, p. ex. la de la suma de nombres
progressius.

20 DE MARG. — De l'educacié musical. — Quan l'educacié musical
s’inicia amb 1'educacié del sentit musical, ve a penetrar en I'educaci6é
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general si l'educaci6é general ha comengat per l'educacié dels
sentits. Tot alld que prové d’aquesta educaci6, que és segons la
natura de ’home, en brolla com naturalment. Aixi I’educaci
musical esdevé necessaria per tothom: no un ornament o un privi-
legi de casta.

Per aquesta educaci6é hi ha primerament les dues séries de cam-
panetes que donen els tons musicals fonamentals: amb elles, se cer-
quen de reconéixer les identitats i després les gradacions (l'escala).
Aleshores al costat de cada nota reconeguda, s’hi posa un disquet
amb el nom.— Per I'introduccié a la lectura musical hi ha un
pentigrama de fusta on s’encaixen disquets com els del joc de
dames, que son les notes, segons les dues claus. Després el nen
se llenga a escriure petites sonades. — Per 1'obtencié de les diverses
escales, hi ha una mena de piano, on cada nota ocupa un espai
d’una tauleta, amb les tecles senyalades, i que és corredissa per les
diverses tonalitats.

Contemporaniament, per formar tota l’orella musical, hi ha les
audicions musicals que fa la mestra, i, al principi, la resposta mus-
cular del nen. Hi ha uns quants compassos, establerts per l’experién-
cia, i el nen troba i segueix el ritme. Aquest exercici es combina amb
un altre que té una fi precisa d’educacié muscular: caminar sobre
una ratlla dibuixada en terra. Aixi es fa una conquesta d’equilibri,
punt de partenca de la gracia fisica tant com de les virtuts morals
i del treball intel'lectual.

Després que amb tot el cos han comengat a fruir la misica, si es
sona una misica que no provoca reaccions musculars, els nens la com-
prenen.

22 DE MARG. — Tots els caracters dels animals en l'escala z00lo-
gica, en la llur part externa, de funcié, sén moviments. Els animals te-
nen aquests moviments — que sén la caracteristica del regne llur —
com un instint; en canvi, ’home neix nu, sense saber moute’s. Un que
T’observés superficialment diria que entre tots els animals ell és el més
débil, el més humil. No és la natura que li déna les seves qualitats,
mes li és necessaria una cooperaci6 propia en totes les coses. L'im-
portancia de I’educaci6 hauria d’estar en ajudar I’home a fer aquesta
conquesta.

Ara I’home, com a ésser animal, té totes les seves expressions
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externes en el moviment. Ajudar I’home a conquerir els seus movi-
ments: vetaqui com un fonament biologic de 1’educacié muscolar.

L'’idea antiga era que calia desenrotllar aquells moviments que
seran ttils, per una fi social per exemple. L'idea moderna, en canvi,
és 'higiénica: el moviment activa la respiracid, i amb més consum
d'oxigen s’intensifica el recanvi material. Mes aixé no vol dir siné
que cal moure’ns lo més possible; el triomf de la vida wvegetativa
vindra per afegidura.

Aquest problema educatiu que ens proposem és molt vast. Caldra
veure si és cosa de limitacié en alguna direccié especial. Desenrotlle
dels muscles en relacié a la forca o bé a l'agilitat? Acomparant amb
altres animals 1’home és en tot cas molt feble.

Ara, una gran part del cervell és donada a I'inervacié dels muscles
dits voluntaris, Quan es diu que el volum del cervell esta en relacié
de l'intel'ligéncia, hem d'entendre també aquestes expressions de
I'intel‘ligéncia que son els moviments. L’home té el cervell immensa-
ment més pesant en relaci6 al cds, que no tots els altres sers vivents.
Aleshores és el camp de l'agilitat que ens pertoca. I la gquantitat
de moviments i la llur coordinacié que ens interessa en ’home. T com
que aquest immens orgue motor és alhora un orgue sensible, és també
una font de gaudiment, com ho és l'orella, 1’ull. I de fet el nen té
el seu goig maxim en aquest primer desenrotllar-se del moviment.

23 DE MARG. — El sistema muscolar ha de respondre a aquell
acte del sistema nervids, que comenga amb les sensacions i acaba amb
el moviment. Aixd és, hem de lligar el funcionament muscular al
funcionament de l'intel'ligéncia. I pensant que ’home no neix amb
'instint directe dels seus moviments, hem de pendre en consideraci6
el fet d’ajudar al Ilur desenrotlle. Aixd sén, p. ex., els exercicis de
vida practica, els sensorials, l'interpretacié amb l'acci6 de la lec-
tura i amb la marxa i la danga de la misica; aixd també I'inhibicié
de moviment que amb la lligd del silenci es fa: i a tots ells el nen
és empeés per impuls propi de l'interés intellectual, i pel control
de l'error que li és posat en 'ambient, pel qual el nen troba en els
exercicis mateixos la guia cap a la perfecci6.

Aixd pot significar posar el moviment muscolar en un camp
natural. Conseqiiéncies ne sén el millorament de la salut fisica dels
nens, i l'apreniment técnic molt rapid i precog, ideal de 1’educacié
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muscolar precedent. I encara una conquesta de bellesa i un establir-se
de la disciplina: s’han fet de mica en mica possessors dels instru-
ments de la voluntat. Van per un cami de redempci6 i la redempci6
promesa a I’home amb tal que conqueris pel treball la terra: aqui
la terra del propi cos, abans d'entrar en la via moral que en {ltim cas
és una via d’acci6.

27 DE MARG. — Presentacié de material d’aritmética. Perles
colorides, atreients, reunides segons els nombres, en enfilalls. N’hi
ha de 1’1 fins al 1,000. Els nens hi fan sumes diverses;i quan posen
nombres de la mateixa quantitat fan en realitat una multiplicacié. Els
comptes se segueixen en uns fulls de paper apart, amb una divisié
avinent en unitats, desenes i centenes. Per aquest darrer objecte
s’usen també una mena de telers, que s’assemblen als telers comuns
per ensenyar de comptar (pallotiolieri). Aquesta lligh fou acompanyada
de projeccions, que la Dra. Montessori explicA una per una: és in-
teressant la manera com disposant geométricament les perles entra
pels ulls el concepte del quadrat i el cube dels nombres i s’arriba
clarament al calcul de les figures geométriques.

29 DE MARG. — L'organitzaci6é del treball més o menys perfecte
és la més o menys perfecta base social. Aquest fet es repeteix en
pedagogia. Quan s’hagin pogut establir sobre bases experimentals les
condicions de ’organitzaci del treball, se pot deixar el nen lluire en
el seu desplegament psiquic, perqué aleshores al desenrotllar-se deura
seguir les propies lleis internes. Aquest és el concepte pedagogic de
la liiberiai, que necessita una condicié de pau l'ambient, i en nosal-
tres una accié contemplativa.

Els primers fets psiquics fonamentals que el nen ha revelat aixi,
sén la concentraci6 del pensament, fet interior, al qual segueix coma
fet exterior la constancia en el treball. Com una esperada cristal-lit-
zacio que comencga per un punt central: un punt de concentracié dintre
la ment caotica.

Aquest mode d’entendre l'atencié del nen és molt diversa de
I’altra manera d’entendre-la a les escoles comuns, on, com també
en la psicologia avui coneguda, es considera l'atenci6é com la porta
de la consciéncia, a la qual cal trucar i la qual cal passar per fer-hi
entrar alguna cosa. Fer-hi entrar com més envolum millor, sense
cap jerarquia.
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Al contrari del concepte que 'experiéncia ha revelat: una atenci6
activa que obra dintre la consciéncia. En esquema f6ra un cercle: un
centre que estira i manté tensa tota la consciéncia, que es cristal-
litza al seu entorn. Una concentraci6 de forga fa ja pensar en la
forca motriu. I també en una major possibilitat d’ésser sensibles,
de vibrar a l’ambient.

30 DE MARG. — Amb els organs de sentits, considerats com els
sentits intellectuals (oida i vista), no és que poguem recollir tot
quant hi ha en el mén, siné més aviat ells limiten per nosaltres la
part del mén que ens és necessaria. Es a dir, una selecci6 dels esti-
muls de I’ambient. Qui la fa és 'atenci6, la qual obra per un fet de
vida interna i per servir a la construcci6 dela ment segons les seves
lleis naturals.

Fet radicalment divers del ocncepte de Herbart, el qual pensa
que és necessari crear un interés dintre la ment del nen a fi que el
nen ens obri la porta de l'atenci6. Perd és una cosa diversa aquest
interés artificial fet pel mestre i una espécie de forga simpatitzant
entre l’activitat interna i les coses externes a triar. El concepte
de Herbart s’expressa en una férmula famosa: anar del conegut al
desconegut; perqué interessen les coses que nosaltres coneixem, fer
conéixer alguna cosa i després lligar el reste a aqueixa cosa cone-
guda.

Ara, quan la cosa coneguda respon a les nostres afinitats, desperta
un interés creador; la ment s’organitza, s’enrobusteix, és afamada
de nou i va d'un mode ric, grandiés, cap al nou. Com un far de llum
que pot descobrir amb un raig infinit tot el mén d’alentorn. Entia
al nou, i ja troba un ordre on arranjar-se.

Aquest concepte du a un principi d’autoeducacié, fundada sobre
una creixenga de la vida interna, espontdnia com la creixenga del
cds. I el que nosaltres podem fer és donar aliments a la vida que neix.
Aliments nodridors, substanciosos, que tinguin afinitat amb les fre-
tures internes...

31 DE MARG. — Exposicié del material per fer apendre al nen la
taula pitagérica. Un dels objectes fonamentals és un cartré .amb
uns sotets rodons on se poden posar perles: a la part de dalt hi ha
escrits els nombres de 1 a 10. A un costat hi ha com una finestreta
on s’aboca un nombre, escrit en un cartronet. A un angle hi ha un
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lloc rodé, on es pot posar un disquet acolorit. Anexes s6n un reci-
pient amb 100 perles de colors, i uns fulls de paper on hi ha indicades,
amb el resultat en blanc, les multiplicacions de tal nombre, P- eX. 2,
amb tal i tal, la série dels nombres d’t a 10.

Per ex. la série del 6: el nen agafa el disquet i el posa sobre 1'1;
6 perles, i les colloca dintre els sots del cartré i escriu 6 X 1 = 6;
després enretira el disquet a sobre el nombre 2, i agafa 6 perles més:
6 X 2 = 12, i aixi successivament.

Ara bé, la copia de tots els resultats: de I'1, del 2, del 3, etc., po-
sats de costat en columna, és la taula pitagérica, resum de tot el tre-
ball analitic del nen. Quan s’escriu, ja se sab de memdria, ja és una
cosa apresa. El nen ha fet un treball d’aritmética racional, a I'inversa
del que es fa a les escoles comuns, on primer es fa l'exerciei mnemonic
i després es raona fatigosament.

A la divisi6 s’arriba amb el mateix material i per un treball
semblant. El nen vol, p. ex., dividir 26 per 4; agafa, doncs, 26 perles,
iles va distribuint de 4 en 4 sobre el cartré mentre n’hi entren, i per
fi en sobren 2: el concepte del residu.

3 D’ABRIL. — Ensenyament de la gramadiica. — Si nosaltres consi-
derem la gramatica, no com la que analitza, trossejant-lo, el discurs
ja fet, mes com la que analitza en una época en qué la ment del nen
és capa¢ de compendre solament les parts, aquesta gramitica ajuda
a la formacié del pensament. Ara, no es pot mai compendre tan bé
una cosa en les seves minimes parts com quan ’hem fabricada nos-
altres mateixos. Vet-aqui, doncs, que quan s’inicia el llenguatge es
pot alhora iniciar la gramatica, i amb ella seguir la formacié del
llenguatge. En rigor la gramatica ja comengava quan ensenyavem
al nen de construir les paraules amb els signes i els sons llurs, i quan
se posava un retolet amb un nom al costat d’un objecte. Ja no cal
siné fer una extensié d'aquests mateixos exercicis per l’analisi del
discurs. Fins aqui el treball individual del nen. S’hi afegeixen les
lligons que la mestra fa.

El material consisteix en una série de capses dividides en com-
partiments, contenint en els uns, cartronets amb sengles paraules
escrites (un color per cada part de l’oraci6), i en un altre, cartronets
amb frases on hi entren aquelles mateixes paraules. Les capses se-
gueixen una complicaei6 graduada: des de la més senzilla, que conté
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article i nom, fins a ’altim, amb totes deu parts del discurs. El nen
fa, amb la combinaci6 d'aquests cartronets, l'exercici de concor-
dancia (concordancia no solament gramatical, mes en certs casos,
com en ladjectiu p. ex., també logica) entre articles i noms,
noms i adjectius, etcétera; la facilitat en la transposirié li doéna
ensems l'intuicié viva de l'ordre del discurs i del paper respectiu de
cada part.

Aixi de mica en mica que el nen desenrotlla el llenguatge, el ve
a conéixer bé, el dirigeix i té alhora el control de les errors possibles.
Talment que quan vindra a escriure, vindrd a escriure amb una
vigorosa precisid, com si fos un académic.

5 D’ABRIL. — Fins a un cert punt és possible designar amb un
esquema la marxa del treball d’un nen. Si una recta horitzontal
indica un estat de repds, totes les linies tragades per sobre serdn
un treball ordenat, un ordre, i totes les tracades per sota un treball
desordenat, un desordre. Observem ara si d’aquestes grafiques ne surt
cap llei sobre el desenrotlle del treball del nen.

Imaginem perxod una finia mitja. El nen entra a 1’escola i s’orienta:
quietut. Pren un treball facil, conegut i s’hi entreté una estona; ne
pren després un altre, també facil i conegut, i s’hi entreté una estona
més. En acabat d’aquest #reball d'enfrenament, aquella atencié que
I’eleva cada vegada més, cau. El nen sembla agitat. Si la mestra
no s'enganya per aquest fals desordre, i respecta el nen, s’esdevé
un fenomen estrany: el nen agafa un treball dificil, o nou, i es llenga
a una vera i prolongada concentraci6 (gran freball). 1 en surt amb
senyals de tot en tot diversos dels que tenia en aquell espai intermig:
un aspecte d’alleujament, de calma, com s’hi hagués rebut una in-
jecci6 de forga.

Per aquest cami esdevé un fenomen complexe en el conjunt de
T'escola: 'establiment de la disciplina. Minva cada vegada més el
periode de fals cansament i s'allarga, en canvi, la linia de repos:
un repos tot actiu, un treball tot interior, com una mena de digesti6
espiritual. Una contemplacié que fa mil descobertes en l'ambient.
I aquesta forca que se li crea, li conquereix l'equilibri de la ment,
li déna possibilitat d’'adaptar-se a I'ambient, el fa obedient, en una
paraula.

Pensem ara només que una forga, per ser motriu, ha de ser cana-
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litzada; perd la forga se I'han creada els nens mateixos, per aqueix
cami de llibertat; altrament, féra inatil ensenyar els principis de la
forga: el que cal, és fer homes forts.

6 D'ABRIL. — Carta biografica. — Hi ha mesures per pendre les
quals cal una preparacié cientifica suficient. Les que tot mestre en
general pot pendre sén dues: 'estatura i el pes. En l'estatura, dues
mesures: la de l'estatura entera, i l’altra l'al¢ada del bust (esiatura
asseguda); en la creixenca varien les proporcions relatives entre el
bust i els membres inferiors. Es bo mesurar-la sovint, potser cada
mes. Aixi també el pes s’aconsella de pendre’l totes les setmanes,
si és possible tots els dies. El pes és una mesura oscil'lant segons
la salut; una malaltia en incubacié, p. ex., implica la perdua, cada
dia, d’uns quants grams de pes.

Hi ha altres mesures que el metge hauria de pendre, p. ex.: les
del torax, les del cap. El desenrotlle del térax té una importincia
immensa sobre la salut fisica; la Dra. Montessori s’atura a consi-
derar-la: «Esta talment en relaci6 amb la respiraci6, que fent mesures
mitges se té una diferéncia entre els nens que viuen molt tancats a
casa i aquells que viuen molt a 1’aire lliure... Nosaltres, doncs, donem
Vinstruccié al nen fent-li pagar, a més de la taxa mensual, una part
dels seus pulmons... Si ser bo vol dir estar-se moltes hores tancat i
quiet a I'escola, aix6 vol dir que nosaltres hem de donar els premis
1 castics per forcar el nen a no créixer bé com voldria.»

Ara, per poder judicar les mesures preses, cal tenir termes de
confrontaci, és a dir, saber quina és p. ex. l'estatura mitja dels nens
inenes en tal determinada edat. Aquest promig s’obté, com és sabut,
dividint la suma de les xifres obtingudes pel nombre de subjectes
mesurats. Es clar que com més gran sia el nombre de subjectes, més
valor té el promig que en surt.

Trobat el promig d'una mesura, tots els homes que hi estan
per sobre o per sota, han marrat en més o en menys: només aquells
que la tenen justa han endevinat en la natura. Ara, un home que
tingués totes les mesures mitges, féra 1’home mig, 1’home model, pel
qual no existirien malalties. Ara, I'interessant féra tenir ’ull prou
exercitat per conéixer, sense necessitat de passar-se el dia amb el
compas, tots els detalls encertats i tots els detalls errats. Un ull i
un sentiment, al cap i a la fi, com els dels grecs, que en la seva esculp-
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tura ens han deixat el fipus d’home mig que després la ciéncia ha
hagut de retrobar fent a milers de medicions.

7 D’ABRIL. — La Dra. Montessori continfia exposant minuciosa-
ment el material i la técnica per l'ensenyanca de la gramatica.
En aquesta lligo parla de #Hibreis, que sén una seérie. de cartronets,
anexes a les capses ja descrites, contenint la flexié sencera d'un
verb; dels alfabetaris petits, de dos colors, mitjancant els quals se
pot seguir una arrel en totes les seves derivacions per sufixes i pre-
fixes, i per fi el complexe sistema de les crides i les comandes, I'inter-
pretacié de les quals du rapidament i segura a la matissaci6 fina i a
la composicié correcta. Els lectors de QvADERNs D’EstvDIS tenen
ja noticia de tot aquest sistema pel report de la Sgna. Maccheroni
sobre la Casa dels Nens de la Diputaei6 de Barcelona.

10 D’ABRIL. — Per 1’analisi 1dgic s'usen uns quadres dividits en
caselles retolades: les dues principals, a dalt, pertanyen al Predicat
(Verb) i al Subjecte; la resta, a sota, als diversos complements. Cada
casella porta la pregunta guiadora. Ara, el nen va desenrotllant
una tira de paper sobre la qual hi ha escrites frases; cada frase la va
tallant en les seves parts components i cada part és collocada en la
casella que li correspon.

12 D’ABRIL. — Quan diem: cal deixar lliures els nens en aquesta
escola, no entenem que calgui deixar el nen a si mateix, mes confiat
al propi treball intel'ligent. Aleshores tot consisteix en posar en
moviment aquesta intel'ligéncia. Ara, en deixar el nen desenrot-
llar-se segons les lleis naturals del seu treball interior, no és solament
I'intel'ligéncia que es desenrotlla, mes la seva personalitat psiquica.
Esdevé un fet sintétic: ’home que s'organitza i s'enrobusteix en totes
les qualitats humanes. La clau n’és linterés intellectual. L’intel-
ligéncia se’n podria dir, doncs, el medi huma de desenrotllar 1’home,.

Sobre lintelligéncia no hi ha idees clares. El periode filosofic
de la psicologia cercava en va de definir-la; el periode experimental
ens déna ara una cosa nova: la mesura de 'intel-ligéncia. Perd com sia
que és un treball no gens facil el mesurar una cosa que no se sab
qué és, els resultats sén vagues i contradictoris.

Principi de mesura és una reaccié provocada per un estimul; es
té en compte fins el temps que ha passat entre I'un i l'altre; i es
cerca de prescindir de les adquisicions de Vintel ligéncia (cultura) per

379




QVADERNS D'ESTVDI

tenir la mesura de l'intel'ligéncia en si. Tenim, doncs: I'intel-ligéncia
és una incdgnita, la cultura no ha d’existir, 0 quasi. Existeix, doncs,
una reaccid R = x + x, i aixd és impossible de resoldre-ho matema-
ticament. Aquest métode, en canvi, estimula una reaccié prolongada
de l'intel'ligéncia, la qual, per esdevenir en si mateixa en el temps
que dura, ha de respondre a un caricter de I’individu. I com
sia que aquestes reaccions prolongades porten una determinada
transformacié, aquest contrast que es crea posa lindividu en
relacié a alguna cosa d’exterior, determinable, que es podria ano-
menar una mesura. Es a dir: no una série d’instantanies, sind una
cinematografia.

A les escoles comuns no hi havia reaccié espontinia. Perd a les
nostres escoles, tot alld dit sobre els mitjans corresponents a les
necessitats psiquiques i sobre el desplegament espontani del noi,
déna una primera idea, quasi un promig del fet. I d’aixd per ventuia
podria desenrotllar-se una ciéncia psicologica que conduis a la dife-
renciacié dels individus. Ara, un gabinet de psicologia experimental,
més que maquines, necessita homes, i preparadors entrenats. Ben
segur que una escola tinguda amb métode rigords és la més simple
cosa que es pugui imaginar per fer estudis de psicologia experimental.
I el preparador més modest — una mestra preparada seriosament
amb métodes cientifics cenyits.

13 D’ABRIL. — Preocupaci6é de la psicologia experimental és de
pendre l'intelligéncia aillada de la cultura i de tot exercici que la
pugui provocar. Un fet que sembla el més llunya de la cultura i més
aprop de l'intelligéncia en si, és el de mesurar les reaccions en el
temps — és a dir, la permeabilitat de les vies nervioses. Consideri’s
p- ex. la diversa sensibilitat i promptitut d’unes balances ordinaries
i unes de precisié. Aixi els individus respecte a les impressions. El
mateix poble judica els intelligents de lestos, i els no intel-ligents
de tardans o endarrerits. Ara, el coeficient exercici, el control con-
tinu de 1’error, que no afinarien unes balances inanimades, transfor-
men i sensibilitzen la natura d’un infant. Tant, que un nen d'intel-
ligéncia escassa, preparat per un exercici metodic, reaccionard més
facilment que un de molt intelligent, mes sense preparacié. No es
pot, doncs, mesurar I'intel'ligéncia d’'una manera absoluta. Conside-
rant encara que la prova pot fallir, per tal com la poténcia de !'indi-
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vidu no obeeix sempre a un estimul siné a un fet intern, o bé a causa
de l'intuicié del cervell per endevinar.

Bain ha definit V'intel‘ligéncia com la capacitat fonamental i es-
sencial de distingir les coses. Concepte també popular. I no és altre
el dels associacionistes anglesos, que diuen que l'intel'ligéncia es cons-
trueix per obra d’associaci6. Assaciacié per continuitat o per semblanca.
La segona és la propia de les altes intelligéncies. Per associar per
semblanca dos objectes, cal abans estudiar-los cada un en els seus
caracters i agrupar-los segons aquells que els sien comuns. No es
tracta precisament de foiga o flaquesa de la ment, sin6 de dues
maneres de desenrotlle, de dos sistemes d’educacié. En els nens
de les nostres escoles hem vist els fendmens de tria, concentracio i
persisténcia. Caminen, doncs, pel cami del geni. Perqueé el geni —
tothom esta d’acord — és el que maximament associa per similitut.
I el moment de crear o descobrir, és el d’intensificacié d’associaci6 per
semblanga. Aixi, si el nen deixat a si mateix i guiat per la seva intel-
ligéncia, ha pres aquest cami, aixd ens fa pensar que el geni no és
un cas excepcional, sin6 verament 1’home natural.

17 D’ABRIL. — Les persones que fan alguna descoberta cientifica
no tenen necessitat d’un treball molt complicat d’intel'ligéncia, mes
d’un estat de claretat, de simplicitat, de continuitat que ve de la
forca. Aixd si, no solament nosaltres no fem el treball del geni, mes
ens trobem en una actitut mental que ni solament podem acceptar
Iidea nova que ve de I’home de ciéncia. Es utilissim:de refer 1'his-
toria de les descobertes sota aquest punt de vista. La Dra. Montes=
sori explica menudament com fou acollida la descoberta de la circu-
laci6 de la sang per Harvey, el procés del descobriment de la malaria,
les opinions de diversos temps sobre els aerolits, la descoberta dels
fullets germinatius en la formaci6 de 1'embrié per Wolff i les disputes
entre ovulistes i animalculistes; per fi la ceguetat del public cientific
davant la grossolana contradiccié dels dos grans principis de La-
marck: «No hi ha funci6 sense organy, i «La funci6 crea l'organ». 1
aixo simplement se deu a qué no és la cultura de l'intel-ligéncia
que precisament ajuda els homes envers el progrés. Siens posem com
a problema l'educaci6 intel‘lectual del nen, no pot ser la cultura, sin6é
]a cura natural de lintelligéncia, el tenir-la escudada dels errors,
sempre activa, sempre en espera, i sobre tot sempre desembrassada i
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independent, de manera que en presentar-se la veritat la pugui aferrar.
En un mot, no nodrir la cultura, siné la vida de l'intelligéncia.

26 D’ABRIL. — Els nostres nens, s’ha observat, poden ocupar-se
de simples observacions cientifiques amb una singular exactitut:
I'andlisi d'una flor, preparats microscopics, experiéncies quimiques,
etcétera. Fins ara el nen nos’havia aconseguit de retenir-lo en aquestes
ocupacions: no perqué no fos prou intelligent, siné perqué el seu
caracter no era proporcionat. Es clar que el métode exterior no es pot
negligir, pero el fet fonamental és la preparacié de I'individu.

No tant donar un cabal de coneixences com preparar el caracier:
aquesta és la vera clau de l'educacié. Ja hem vist per quins camins
els nostres nens esdevenen uns petits aciengats. Ells, que sén les
noves generacions que han de continuar 'obra de ciéncia experimen-
tal comengada. Al cap i a la fi, si la nostra época ofereix una tal
mutacié en el benestar de les gents, respecte a la passada, és perqué
I’home no s’ha llengat al vol de I’imaginacié sino per sobre de la
veritat experimentada. Perqué si l'imaginacié no té l’objectiu de
fer el treball huma sobre la base del treball divi que li és donat en-
torn, confén la fi amb el medi i esdevé un vici. Aixi, el fet de portar
la ment sobre la realitat és la redempci6 de la ment.

27 D’ABRIL. — El principi de la llig6 anterior és general: no podem
imaginar siné sobre les coses que ens han estat sensibles, millor dit:
recollir amb exactitut matéria del mén real, és preparar els fona-
ments vers de l'imaginaci6 creativa.

Molts pedagogs han cregut observar que el nen es caracteritza
per una especial forma d’'imaginaci6é particularment rica, desbordant
dels limits de l'imaginacié de I'adult. I s’interpreta I'evolucié de la
ment de 'home com la de la ment dels pobles; 'imaginacié limitada
civil ve de l'exercici de I'imaginaci6 desbordada salvatge. Aixi, doncs,
ha de ser en elnen: d'aqui I'ajut ala seva imaginacié caracteristica.

Perd aixd no és intervenir en els caracters infantivols per ajudar
el nen, sind lluitar contra 1’home que es desenrotlla per retenir-lo
en un grad inferior. Un dels caracters del nen que més ha colpit és
I'mterpretacié que de vegades déna a alguns objectes usant-los com
objectes fora de la realitat. Ara, aixd no és sin6 un mode de satisfer
desitjos irrealitzables: el nen que té un cavall de veres no cavalca
mai sobre el bast6é del pare.
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Un altre fet encara és el de donar a entendre al nen com veres,
coses falses. Perd aqui, qui imagina som nosaltres, no els nens., I
tothom en el fons sent com lincredulitat és propia dels sers infe-
riors, immadurs. Tant és aixi, que quan el nen ja no creu p. ex. en els
Reis, nosaltres ens en alegrem com de veure’l més intel'ligent i més
home; i el nen, per la seva banda, té 'amargor de descobrir que entre
ell i els seus superiors no hi havia un lligam de veritat. Deixant
apart, que si es considera aixd com una preparacio als sentiments
religiosos, és una irreveréncia donar al nen una religi6 inferior feta de
faules, per després haver-les d'abandonar per la religié de 'adult,
feta de wveritats.

Per desenrotllar I’imaginaci6, a les escoles comuns se fan fer les
composicions al nen: és a dir, es fa frutar un buit. Cal, en canvi,
donar al nen la possibilitat de recollir les idees no en els llibres, sind
en la realitat, i esperar.

28 D’ABRIL. — Exposicié del malevial per U'ensenyanga de la geo-
metria. — Aquesta llig6, i la segiient, consistiren totes en projeccions,
vastament il-lustrades per la Dra. Montessori. Es tracta d'uns en-
caixos, continuacié directa dels descrits pels exercicis preliminars de
I'esciiptura, representant figures geométriques que s’encaixen sobre
un fons. Fent diverses combinacions amb aquestes pesses (p. ex. un
quadrat dividit en dos triangles per la diagonal, o en dos rectangles,
etcétera) entren pels ulls les idees fonamentals d’equivaléncia, d’ignal-
tat i de semblanca de les figures geométriques, aixi com se va de-
mostrant intuitivament el fet corresponent a cada una de les férmules
matematiques per calcular l'area d’elles.

1..° DE MAIG. — Continta la llig6 anterior. Hi ha un material que
consisteix en una série de deu cercles dividits en dos, tres, quatre, etc.,
sectors; el nen els colloca sobre un semicercle dividit en graus —
una espécie de goniometre — i té el valor dels sectors sota un altre
punt de vista. Cobra, doncs, l'idea intuitiva de les fraccions, i d’ella
es remunta a exercicis de calcul, diversissims, sobre les mateixes —
alguns de complicacié tal com la reducci6é a un denominador comu
o la reducci6 de quebrats a decimals.

Insinud també la Dra. Montessori en aquesta lligo el material —
anexe a aquest — per la solucié intuitiva del teorema de Pitagoras;
completant-la amb mostres de dibunixos decoratius, els temes dels
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quals sén figures geométriques: alguns sén copia, feta amb aquests
mateixos encaixos de ferre, de decoracions atribuides al Giotto,
existents a Floréncia.

4 DE MA1G. — Un dels més grans problemes de la Pedagogia és
el de 'educacié de la voluntat. Es demana d’aquest metode: ¢;Com
se pot educar la voluntat si el nen fa el que vol?» Superficialment
ja es respondria: «Precisament el que fa el que vol exercita la vo-
luntat.» Perd cal mirar més profundament.

Els actes voluntaris no sén siné un resultant de dos oposats im-
pulsos voluntaris, que sén Vempenta i 1'inhibicié. En mots planers
se podria dir: el motor i els frens. L’idea comi sobre 'educacié de la
voluntat, lleva el motor, i cal algt que estiri. En rigor, les dues coses
han d’obrar harmonicament. Per aixd cal una llarga gimnastica; i
en aixd, com sempre, no és l'amonestament el que fa, sin6é l'exer-
cici.

Ens trobem davant de malalties de la voluntat: 1'abwlia, la malal-
tia del mancat d’impuls volitiu, de l'apatic, del peresés—la del
nen bon minyé sovint; ’hiperbilia, la malaltia de Vimpulsin, de
Pentremaliat; 1’hipobiilia, per fi, en qué hi ha impuls, perd prevalen
els poders d’inhibici6; en altres mots, la timidesa.

Ara, aquests diversos simptomes tenen un comu origen, i un
comi remei per tant. Aquest és: la libertat d’accié. Si no s’aplica des
de l’infantesa, com a les nostres escoles se fa, el mal pot créixer fins
a conduir el malalt a les cliniques nervioses; almenys serpenteja en
la massa de les gents, trencant les carreres de la voluntat per un
sobtat impuls o una continuagla timidesa.

No es tracta, doncs, merament d’un problema pedagogic, mes
també d’una profunda qiiesti6 social.

5 DE MaIG. — La base general d’organitzaci6é de la wvoluntat,
V’anomenem constancia. De fet, tota la vida social és constituida sobre
dues linies principals de construccié: la vida de familia, que assegura
I’espécie, i la vida economica; pero l'exponent tnic és la possibilitat
en I’home de ser constant en el treball. Aix6 és un concepte prou
popular; i fins en Patologia, el perdre les ganes de treballar sol ser
el preludi de les malalties nervioses.

L’estudi fet sobre el nen, ens confima com el treball constant
és la via directa i tnica de la formacio del caracter. L’homelrlde_ ca-
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racter és 1’home social, I'home que ha funcionat bé en les seves fun-
cions psiquiques, i organitzar el caracter és permetre que 1’home
visqui. Es I’home sense caracter el que surt dels limits normals de la
societat. No és la mena de treball, siné el fet del treball constant
que fa la bondat i la fortalesa. Aixi, doncs, tot el problema de I’edu-
cacié estd en trobar un treball que atregui el nen en constancia.

Ara, sobre el fet fonamental de la constancia veiem, com a fets
de la voluntat, molts episodis, que es poden resumir tots en un sol
mot: la decisié. Quan hem de decidir sobre una cosa, tenim una
lluita interior entre motius oposats. La decisi6 és la victoria en favor
d’una de les parts. Aix0 és el fenomen voluntari més eminent de la
nostra vida.

La decisié esta en cada acte més simple de l'existéncia. Els que
no poden decidir-se sols, estan en diversos graus de malaltia, fins a
les terribles follies del dubte. I no és que la voluntat pugni decidir-se
sola: la claretat de les idees i la cultura intellectual ne s6n un bon
amic, sense el qual se troba perduda.

De fet, el decidir-se o no, constitueix no solament un punt d’edu-
cacid, de mera comoditat en la vida, mes un punt de moral. En la
tentacio, al cap i a la fi, som so/s: i el caure o né estd en un punt.

Ara, 'educacié que donem als nens sota aquest punt de vista tan
greu, €s el de decidir nosaltres sempre per ells. Aixo, perqué no pre-
nem en consideraci6 el fet normal de la vida simple, i després, perqué
pensem que el nen que decideix ha de decidir sempre el mal. Pero
partim de l'experiéncia de les nostres escoles, i veurem com deixant
el nen lliure de triar, progressa en la seva organitzacié i fa tries
sorprenents, millors que no I’hauriem guiat mai nosaltres.

Primer que tot, ser sans i forts psiquicament: tot lo altre ve d’a
meés a més. El prejudici, que pel fet que el nen un dia haura de fer
esforgos grans ha de comengar fent esforgos grans, és una error fatal.
Aquest esfor¢ gran que creiem fer fer al nen, és l'esfor¢ gran de no
organitzar la propia personalitat. L’empenyem a ser més feble,
menys fort que no féra naturalment. Com si perqué un dia el nen
haurd de tiobar un ambient ple de malalties, comencéssim ja a
inocular-les-hi. I s’arribaria a 1’home feble, solament ocupat a des-
eixir-se dels bacils. Tal com l'home solament ocupat en deseixir-se
dels pecats ce la seva voluntat. Més que pecats, malalties comunis-
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simes, per guarir les quals, ni les cliniques que es multipliquen, ni la
mateixa religié (com pretén Uanomenada Ciéncia cristiana del Nord
d’Ameérica) no valen. Es veritat que Jesucrist ha guarit els malalts,
mes sobre tot ha volgut que es formés I’'home nou en I’home. Sén els
apostols, i no els cecs que han vist i el paralitic guarit que han
seguit Jesucrist. En fi, hi ha un problema més alt que el de curar
els mals: és el problema de fer I’home fort i s psiquicament. Perqué
afeblir ’home per sota la seva natura, per estirar-lo més endavant
amunt heroicament perqué corregeixi una mica aquesta inferioritat,
no és la linia de grandesa de 1’home.

10 MAIG. — La Dra. Montessori toca alguns punts de la qiiestié
moral, en aquesta darrera llig6, que és com les confidéncies que fem
a un amic en acomiadar-nos-en. Ella veu la vida moral en una linia
paraliela a la del desenrotlle intel'lectual, amb una existéncia propia
del principi a la fi. I també existeix un sentit en ella: el sentit moral,
altrament la veu, la sensibilitat de la consciéncia, que més aviat que
d:ls objectes externs se nodreix de les persones d’a I'entorn: més
comunment el coneixem amb el nom d’amor. Ara, és d’aquesta font
primitiva que ve, en desenrotllar-se, una possibilitat de distingir, fins
espontaniament, el bé i el mal. El fet de considerar-la en si mateixa,
de cultivar-la en les seves finors, pensant que és la base i punt de
partenca de la moralitat, és una de les parts fonamentals en l'edu-
caci6 del nen.

Els animals tenen, per do de la natura, totes les coses necessaries
a la llur existéncia, i ensems 1'snstint els en dicta I'as, a fi que sesal-
vin i trobin les llurs vies. Ara, si nosaltres som o no d'un fort carac-
ter, si som o no equilibrats, si sentim amor o bé remordiment — per
'tis de tot aixd hem de considerar dictada la /les moral. La lleid’amor
de Moisés: «Ama el proxim com a tu mateix», el Crist la sublima per
sobre mateix de la nostra natura: ¢Ameu-vos com jo us he amaty.
No ser marxants de la justicia, siné amar com un Deu ha estat capag
d’amar I’home, fins al sacrifici. I del nen no diu: «Respecteu-lo», mes
¢sia el vostre model».

Aixi, la figura de I'home cristia és diferent de la de I'home en
natura. Tant en la vida intellectual, com en l'espiritual, pot haver-
hi dos tipus; mes perqué aquest nou tipus existeixi &s precisa una
especial educaci6. Per ser cristid, no basta tenir dintre la ment la
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llei expressada, mes cal una formaci6 integra de I’home. I per ven-
tura s’esdevé a les nostres escoles respecte a les antigues, com a
I'Iglesia catdlica respecte a la protestant: en aquesta s’ensenya la llei,
en aquella es forma la consciéncia. Punt de contacte sobre tot visible
és el fet radical: /a formacié d’'un ambient. I donar 'ambient, deixar
que el desenrotlle interior vingui sense destorb. Aixo, quanta lin-
tel'ligéncia, és el cami del geni; quant al camp de la vida espiri-
tual —un cami de santedat.

Els sants son els resoledors dels magnes problemes del temps, o
bé son els martirs, els herois. Avui veiem una confusié profunda en
els conceptes de la moral, que ve després d'una espécie de triomf
intellectual en qué els homes han multiplicat tots els mitjans de
l'existéncia que semblaven destinats a salvar-los. Ara, fer reposar
una pau futura sobre tractats, és una fallacia: cal que reposi sobre
una vigoria intellectual i moral — sobre un heroisme. 1 ara més que
mai hi hauria d’haver a l'escola una forta cura espiritual del nen:
perqué ens cal multiplicar tots els ajuts de qué I’home té necessitat.

Després d’algunes consideracions més entorn d’aquests punts
cabdals, la Dra. Montessori diu als alumnes, amb els seus adeus, els
seus encoratjaments a treballar en I'obra d’amor al nen petit tot just
comencada. De la qual la divisa podria ser: «La nostra generositat
envers el nen no serd mai massa, gi mai no errarem pensant de poder
aplicar al nen petit les coses més elevades que apliquem a l'adult.
Perqué el menys que podem donar a un nen, és tot alld de qué
podem disposars.

C. Risa

LA CANCONETA POPULAR DE L’INFANTESA

mb el nom de cangoneta volem fer condixer aquest docu-
ment creat d’'un mode instintiu pel poble, el qual I'ha sabut
conduir amb seny admirable envers la fi a qué va dirigit. Ha-
vent de convenir que el nen té necessitat d’elements que res-
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ponguin a la seva espiritualitat i siguin alhora apropiats a les
seves facultats fisiques, ha de suposar-se que ha de cantar, pero
no les cancons fetes a posta pels adults.

Per aixd és que trobem en cada poble, que té o ha tingut
les seves cangonetes populars apropiades a la mainada, perd
d’enga de bastant de temps arreconades com a documents in-
servibles. L'observaci6 i la practica han vingut a demostrar el
mal encert dels que aixi pensaven, ja que en arrabassar-li la
canconeta apropiada, el nen ha emmudit.

El resultat d’aquesta acci6 tan errada ha estat causa d'un
altre conflicte, ja que no solament s’ha apartat el nen del medi
ambient apropiat en qué es trobava a I'executar els seus cants,
els quals li facilitaven la gimnastica dels organs vocal i respira-
tori, mes també se I'ha allunyat dels moviments ordenats i es-
pontanis corresponents a les altres parts del seu organisme, puix
totes les cangonetes populars propies de l'infantesa van acom-
panyades d'una combinaci6 de gestes.

El contingut d’aquestes canconetes forma una mena de filo-
soffa de l'infant, la qual li és forga convenient de posseir, puix
aixi ell va inconscientment assimilant-se un cabal de coneixe-
ments, que d’un mode planer i sense esfor¢ emmagatzema en
son tendre cervell.

Les canconetes populars ens mostren la manera com han
d’ésser compostes musicalment, aixd és, construides dins un li-
mit en el qual el nen pugui aplicar les seves tendres facultats.
Es inqtil de donar-li composicions musicals, que les persones
grans se pensen que sén infantfvoles perqué sén inexpressives, ans
molt al contrari, cal que a la mainada se li ofereixi el que sols
d’ella pot ser comprés i executat. Elnenno té prou forca per po-
der pair savieses que no entén ni pot interpretar, no té possibles
en Ja seva gorja — que es troba en periode de formacié — per
executar intervals dificils d’afinar com per exemple els de sexta
i séptima, ni linees melodiques que no siguin construides dins
un perfecte diatonisme i dins una limitada extensié. Aquesta, en
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la cangoneta popular, poques vegades transpassa el limit d’una
quinta; excepcionalment es troba que arribi a l'octava.

Raonant sobre I'exposat, convindrem quasi en absolut que
el cant a l'escola ha d’ésser una obligacié; totes les modernes
lleis pedagogiques disposen que l'escolar canti, perd és la cancé
adequada a l'infantesa la que se li fa cantar? Deixem de banda
que les composicions siguin fetes per bons mdsics, i els versos
que les acompanyen també de bons poetes: perd, qué ho fa que
les cangons que s’ensenyen a l'escola, infant quasi mai no les
canta en trobar-se a casa, ni pel carrer? Certament cal pensar
que les cangons propies per la mainada s6n les sancionades per
la tradici6 popular; en elles se trobara element musical apro-
piat, amb elles s’obtindra que passin en plaent romiatge de 1'es-
cola a la llar, transportades pel nen que les cantard amb
goig.

L'any 1890 es publica a Paris una obreta titolada Les Chan-
sons de I'Ecole et de la Famille, recull de 36 cangons populars,
procedents de diverses regions de la Franca, fet per un mestre
de primeres lletres, en col-laboracié amb un mestre de musica.
Referint-se a ell, un altre mestre exposa l'opini6 segiient: «Tots
aquells que desitgen que l'escola sigui despullada de son ca-
racter aspre, extremament seriés, i entri en canvi en contacte
amb la vida del poble, aplaudiran aquesta obra.» Comentant el
mode com s6n formades generalment les colleccions de cants
destinats a les escoles primaries, expressa que es troben consti-
tuides per melodies compostes per L'autor del recull, i sovint
resulta que aquest és estranger. Serin boniques aquestes tona-
des, perd no sén de casa, amb la qual cosa es fa acostumar el
nen des de l'escola a considerar com a millor lo foraster i tenir
en menyspreu lo propi, encomanant-li un greu sentiment de
desnacionalitzacié.

La cangé popular propia de cada pafs és doncs la que es-
caurd millor per ser usada a l'escola, perd no d’'un mode abso-
lut totes les cangons populars. Fer fis de totes féra exigir a
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I'infant un esfor¢ que no pot fer. Per exemple, referint-nos al
recull esmentat hi trobem l'inconvenient que una quarta part
sola de les cangons que el componen, se troben construides dins
una extensi6 inferior a l'octava: la major part d’elles tenen
aques ta extensié i fins algunes la ultrapassen. Per tant ha de
succeir indubitablement que als nens de pocs anys, no els sera
possible de cantar-les.

Les mostres que segueixen donaran idea i podran servir de
guia per compendre com han d’ésser aquestes cangonetes. La
llur gran simplicitat és el que les fa ésser ttils; amb més com-
plicacions no servirien, puix no és gaire probable que el nen se
les apropiés, i si ho feia, segurament les modificaria, expulsant-ne
el sobrer, el que no podra executar amb facilitat, i en fi, adap-
tant-les en aquest cas a les seves facultats, tant en el contingut
musical com en el literari:

Cangoneta EL GEGANT DEL PI
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El Gegant del Pi

ara balla, ara balla;

el Gegant del Pi

ara balla pel cami.

El Gegant de la Ciutat
ara balla, ara balla;
el Gegant de la Ciutat
ara balla pel terrat.
La tintina del Gegant
ara passa, ara passa;
la tintina del Gegant
ara passa pel davant.

La tonada d’aquesta cangoneta ha tingut un gran prestigi
entre la mainada, talment, que amb ella es canten altres lletres,
cosa que mostra i ens comprova que és una de les tonades fipus
de la canconeta popular.

La lletra que hi acompanyem és la més usada, la que es
canta més. Segurament el seu origen és barceloni, malgrat que
moltes ciutats i viles de Catalunya posseeixin d’aquestes tradi-
cionals figures, anomenades Gegants, les quals surten a rumbejar
pels carrers, amb gran contentament de la mainada — general-
ment durant la wvuitada del Corpus Christi. La canconeta
aquesta alludeix preferentment al Gegant del Pi, és a dir, als
que eren propietat de la Parroquia de Santa Maria del Pi de
Barcelona, la qual ne possefa dues parelles: uns de molt alts,
que no sortien quasi mai, perqué eren molt feixucs i no es tro-
baven homes que els volguessin portar, i uns altres de petitets,
que com eren forga lleugers, els feien ballar igual que baldufes.
Aquests eren l'alegria de la mainada amb preferéncia a totes les
parelles de les altres Parroquies.

Al cantar aquesta canconeta nens i nenes caminen de pun-
tetes, fent passets menuts saltironant, a semblanga dels que fan
els que les porten, aixd és fent la #intina, com ja diu la cangd;
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amb el cds ben encarcarat com si no tingués articulaci6 i gira-
voltant tot fent-lo brandar a imitacié dels moviments d’aque-
x0s populars personatges. El posat de les criatures en aquest
entreteniment tal com l'acabem d’explicar resulta d’un aire molt
graciés, alhora que mostra la llur habilitat de
saber-se mantenir drets sobre les puntes dels
peus i moure’s en aquesta postura, cosa que per
ells representa la soluci6 d'un dificil problema
d’equilibri corporal. La fig. 1 donara bé idea; el
nostre Maragall la descriu bellament en sa poe-
sia Corpus:

Els gegants, els gegants
ara ballen, ara ballen:

els gegants, els gegants
ara ballen com abans.

En llur danga encarcarada
hi ha riellera majestat;
flaviol i tamborino

Figura 1 escau bé an el llur posat.

La construccié melddica d’aquesta canconeta permet que
pugui ser tocada amb instruments de misica de la més gran
simplicitat. Per facilitar la coneixenga i I's del tradicionalment
popular flaviol acompanyem la segiient demostraci6 grafica, amb
l'auxili de Ja qual se pot apendre i assajar de tocar-lo. L'exten-
si6 musical de la tonada cab perfectament en la del flaviol
representat, que és dels petits.
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La present demostracié grafica apropiada a servir-se'n per
apendre de sonar aquest instrument, é feta imitant la que uti-
litza l'irlandés O'Farrell en el séu tractat que publica I'any x8ot
destinat a ensenyar de tocar la cornamusa irlandesa Uilleann,
anomenada vulgarment de I'Unié.

Examinant el flaviol, es nota que té cinc forats; tres a sobre i
dos a sota, els primers sén marcats per linees, els segons, per
medi de puntets; els dos del capdavall, que es troben en el flaviol
posats I'un damunt de l'altre, i que en la grafica esrepresenten
un xic separats per major claretat en ’exposicié, no es fan ser-
vir, restant sempre destapats. Les notes escrites en el penta-
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grama, corresponen a la taula de cinc ratlles, que es troba assota,
en les quals se veuen marcats punts negres i punts blancs: els
negres indiquen que els dits estan abaixats sobre l'instrument
i tapen els forats, els blancs al revés demostren que els dits sén
alcats i els forats resten sense tapar. Per tocar es fa Gs de la
ma esquerra, servint-se de tres dits, que sén: el polze, I'index i
el del mig. Com ja hem dit, els dos forats del capdavall del can6
no s’utilitzen, i per tant els considerarem com si no hi fossin; el
forat que segueix, el senyalarem amb el nimero 1; 'immediat o
sia el de sobre, que estd més aprop de I'embocadura, sera el 2,
iel de sota que encara hi és més a la vora, el 3. La posici6
dels dits sera la segiient: el dit polze tapara el forat numero 3,
I'index el ntmero 2 i el del mig el nimero 1; els altres dos dits
serviran per sostenir el flaviol, col'locant-los entre el forat ni-
mero I i els altres dos forats que no s’utilitzen. Com al principi
servir-se d’'una sola ma pot oferir un xic de dificultat, se podra
utilitzar la ma dreta per sostenir linstrument, pero tenint en
compte de no tapar cap forat. Per
a la digitacié es col'locaran els dits g’
de la manera que mostra la fig. 2, ; '71
aixo és, posant-los plans sobre l'ins- S\
trument de manera que la part que
estd a sota de l'ungla, que de la
punta dels dits és la més flonja i
sensible, sigui la que serveixi per Figura 3
tapar els forats, perqué aquesta és
la manera que poden tapar-se millor, cosa que cal tenir molt
present per aconseguir l'afinacio.

Al bufar cal tenir en compte, que I'aire vagi directament al
forat que deixa la llengiieta; per aconseguir-ho, s’apoia el llavi
de baix al cap del flaviol, i el llavi de dalt se fa venir a sobre
el cand, restant aixi I'obertura esmentada entre un i altre llavi,
de manera que l'aire passi directament de la cavitat bucal a
Pobertura que té el flaviol. La fig. 3 mostra la posicié descrita.
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Procuri’s bufar sense violéncia i tot lo més suaument possible,
per dos motius: primer perqué soni afinat, i després per no mal-
gastar aire.

Cangoneta CARGOL, TREU BANYA
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Cargol, treu banya, cargol, treu vi,
puja a la muntanya; que ton pare és al moli.
cargol treu vi Cargol, treu banya,
puja al muntanyi. puja a la muntanya,
Cargol, treu banya, cargol bové
que ton pare és a muntanya, puja el muntanyé.

La senzillesa melddica d’aquesta cangoneta fa que sigui molt
popular entre les criatures petites, les quals si els és possible
obtenir un cargol —si poden trien que sigui bover — el dei-
xen a terra i s’entretenen cantant-li la cangé i observant-lo com
llaura o camina, semblant-los que gracies al cant va més de
pressa 1 estira més les banyes. Quan ho han aconseguit li toquen
amb el dit o un bastonet la punta de les banyes; sota aquesta
sensacié el cargol recula i s’amaga dintre la closca, cosa que és
motiu per rependre llargament la cangd.
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Cangoneta de LA TRAMPOLINA
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Les nenes sén les que comunment canten aquesta cangoneta,
que en veritat pot senyalar-se com un dels exemplars folklorics
de Catalunya més interessants; I'autor andnim que la compon-
gué, demostra ser un coneixedor habilissim de les aptituts dels
petits infants, puix la canconeta es desenrotlla de manera, que
en ella s'inclou tot un capitol d’educaci6é infantil.

Es col'loquen en rodona a manera de sardana, i quan al co-
mengar, les nenes canten:

Quan jo’'m posava la camiseia
jo en feia aixi, jo en feia aixi,

resten aturades i posades de cara al centre del rotlle, mentre
fan demostracié per medi dels moviments adequats, de posar-se
la pessa de vestir que acaben de nomenar. Una vegada han can-
tat tota la cangd, al rependre-la, canvien el nom de la pessa i
anomenen, la mifgeta, la sabateta, la cotilleta, Venagueta, la fan-
dilleta, etc., fins que en haver completat el vestit, allavors do-
nen la cang6 per acabada.
Després segueix:

Tots sén gent de la Trampolina
la trina, frina; la trina tro,

i al cantar aquesta que en diriem segona
part, s’agafen de les mans i allavors se
mouen, seguint la forma del rotlle anant
de costat, fent sardana.

Al dir:

El berret d’aquell senyd
que ara passa pel cantd
Figura 4 tan bonic i tan bufé!
Tirabuixé! tirabuixoé!
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De vegades s'aturen de voltar, sense desfer mai la rodona,
pero és més graciés que vagin marxant sense agafar-se de les
mans, tot seguint Ia direcci6 d’aquesta com també és costum de
fer, 1 aixecant els bragos a I'algada del seu cap, posats estirats
horitzontalment, senyalant amb el dit index, els van movent pa-
rallelament en direcci6 de la seva dreta i de la part esquerra simul-
taniament, al final de cada un dels versos, com ho indica la fig. 4.

La progressi6 descendent dels tltims compassos que pre-
senta l'extensié d’octava, és feta per les nenes, quan la canten,
generalment de manera imprecisa, talment que I'interval de ter-
cera que es troba indicat de més a més, és afinat quasi sempre
amb tan poca justesa, que més aviat resulta com si fos parlat,
deixant caure la veu. L'Gltim vers el diuen cridant, més que
cantant, per aix0 només estd indicat el valor o duracié de les
notes i suprimit el so.

Canconeta del PETIT VAILET
0 Moderat
r 4

r J
A
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LA CANCONETA POPULARDE L’'INFANTESA

El Petit Vailet Al mig de la vinya
de mati es lleva; una font n’hi ha
agafa I'arada que qui vulgui beure
ia llaura se’n va. s’ha d’agenolla

La mestressa és jove, de genolls en terra
li du I'esmorzar: i el porr6 a la ma.
un tupi de sopes Jugarem a correr

i un crosté de pa qui més correra:

i una harengadeta tu per la costeta
per poder passa. jo pel cami pla.

Aquesta cangoneta té diverses variants, les quals son degu-
des segurament a haver obtingut una extensa popularitat; la
present és de les que canta la mainada fent sar- .
dana, tal com acostumen a fer amb la majoria de
les cangonetes d'aquesta mena. Ella, com també
les altres cangonetes adjuntes, poden ésser canta-
des indistintament per nens i per nenes.

Al dir el vers «s’ha d’agenollar» s’aturen, pa-
ren de rodar 1 s'agenollen en terra, conservant
perod la posicié en rodona i estant aixi van can- A
tant, mentre que al dir « el porr6 a la ma» aixe- G
quen les mans enlaire en actitut de beure a galet J‘M :
amb porr6, fent demostracié de xerricar. La fig. 5  Figura s
mostra aquesta posicio.

Quan canten el vers que segueix, allavors s’aixequen i fan
el que en ell s’indica: es posen a cérrer, tant com poden, perd
sense amollar-se de les mans.

Com que en cada cangoneta es troba una accié individual
que respon a un conjunt, tenen sempre al davant cada un dels
que hi prenen part el medi de poder controlar lliurement si és
0 no és afinada la seva execucio.

AURELI CAPMANY
Il'lustracions de JoAN MIRAMBELL.
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L’ENSENYAMENT DEL DIBUIX
A B ESCOLA DE-TALL
DE LA DIPUTACIO DE BARCELONA

’ensenyament fou dividit en dos cursos: el primer abracant el
dibuix general 1 decoracié per labors repartit en set llicons; el
segbén curs dedicat a l'indumentaria i repartit en vuit lligons.

Aquesta repartici6é del curs en llicons aparta ’atencié de I'alumna
d’inutilitats que priven la clara expressié de lo essencial del model,
per entretenir-la en ratlles i ombres fines que no ho solen ser més
que per una mecanica que de moment no importa res.

Té d’aventatjés també que englobant el conjunt de la classe, el
mestre concreta a la pissarra I'idea de cada llig6, amb un escalonament
rigorés de dificultats. L'alumna les percebeix concentrant tot el seu
esfor¢ per entendre-les i executar-les, cosa que assoleix fins i tot
dubtant de I’éxit obtingut. Per aquest camies troben que han aban-
donat prejudicis d’ombretes i ratlles primes, convengudes que no
consisteix precisament en aixo el dibuixar bé, siné que és més im-
portant la clara expressié d’una idea filla de 1’observacid, i que la
técnica polida va venint per gradacié natural.

De les figures aixi explicades i dibuixades a la pissarra, per cap
istil no s’ha de permetre a les alumnes de copiar-les, ja que no sén
elles sin6 una generalitzacié simplificada dels aspectes variats que
presenten les formes naturals; una illustracié de la paraula viva,
que resta a la vista de totes les alumnes com a record i consulta
de la finalitat técnica de la lligd, I’explicacié de la qual se renovara
generalment o particularment tantes vegades com convingui mentre
les deixebles no demostrin que han comprés.

Lligd 1.*> Similituts ¢ dissemblances. — Dibuix a'intuicié

El despertar la visié o, millor, observacio dels objectes naturals,
és labor primordial del mestre. Les coses tenen similituts que les col-
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loguen en una certa llei de semblanga, i aiximateix diferéncies que les
separen i agrupen a altres caracters de similituts peculiars. Ara bé:
les coses les veiem i distingim per la sola acci6 natural del sentit de
la vista. Si a un noi, tot signant-li un préssec i una poma, se li demana:
«Porta’m la poma», portard la poma; perd si li preguntem en qué
s’assemblen un préssec i una poma, obrird els ulls i observara per
trobar la semblanca demanada, que potser no sabra explicar de mo-
ment: «Un préssec i una poma s’assemblen en la llur forma, i sovint
també pel color.» «I en qué no s’assemblen?» Una altra vegada
tornara a observar, i dird, si és aixerit: «No s’assemblen en queé 1'una
té la superficie lluenta i l'altra avellutada.» Aixi queda concretat
als ulls del deixeble, que les diferéncies que caracteritzen aquests dos
objectes naturals no radiquen precisament en la llur forma i color,
mes principalment en el llur aspecte de qualitat. Les diferéncies de
qualitat sén més dificils de veure, i sobre tot d’executar; tindrem,
doncs, bona cura en els primers models, de presentar-los de similituts
de qualitat i dissemblances ben marcades de forma: una alberginia,
pebrot o tomatec per exemple: figura i color diferents, i similitut de
superficies brunyides. Penetrant més, tornem a trobar altres dissem-
blances en els models de forma, color i qualitat similar; aquestes
diferéncies ne podem dir de precisi6, de disposici6 de color i acci-
dentals. Aixi distingirem un préssec d’un altre préssec.

Simultaniem aquestes explicacions amb I'execuci6, posant davant
de l'alumna el model. Aquest serd, com dic, tota mena de fruits,
per ses figures senzilles i prou caracteristiques en si i per ses formes
imprecises dintre un tipus general, que fa que siguin més assequibles
a la visi6 i es prestin a un procediment rudimentari per assolir una
semblanca relativa. S’evitard aixi l'efecte deplorable de veure’s
ampolles guerxes, gerros abonyegats i flors de pétals descentrats,
que pel malmercament de l'esforg generen el descoratjament. En el
propi cas ens trobariem amb els solids geométrics, empitjorats amb
la blancor indigesta del guix, blancor altrament enganyadora, puix
les coses no sén blanques, i les que ho sén tampoc no s’han de fer
amb negre solament. No parlem del martiri inGtil d’aquells principis
per ratlles rectes i corbes, com tampoc de les banals lamines en lito-
grafia.

Per més que a la pissarra s’indica un procediment a seguir, convé
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deixar un marge de llibertat a I'alumna per produir-se de la manera
espontania. Es de veure com passada la primera impressi6 d’estra-
nyesa, escolten amb una certa admiracié pintada en els ulls les
explicacions d’aquells dibuixos tan senzills, i com s’animen a provar
sobre el paper la llur habilitat.

La majoria de les deixebles seguira la técnica empleada a la pis-
sarra, que és una «taca» que va eixamplant-se fins a acusar els acci-
dents de la periférie. Altres comengaran a linia, que resultara regular-
ment errada; llavors se'ls fard veure que arribaran a la semblanga
ampliant figura, per conseguir les mateixes caracteristiques de peri-
férie, a la qual s’aplicara un contorn de tra¢ i color enérgics.

Lligé 2.2 Similitut de les formes naturals a figures geoméiriques

Forma plana. — Es continuacié de l'anterior en l'educaci6 de la
vista per a la percepcié de similituts i dissemblances, en el sentit
d’estudiar les formes tal com so6n, és a dir, sense les alteracions que
puguin aparentment donar-los la perspectiva. Aquestes figures o
formes, sense exigir gran exactesa, sén ja de si de mena més equili-
brada i per aquesta raé és adequada la planta geométrica. Es de
suposar que totes les alumnes tenen rudiments de geometria sufi-
cients per conéixer les principals figures, i per si no fos aixi, s’expli-
caran dibuixantles a la pissarra fent el mateix al costat amb una
o dues formes naturals, que seran fulles i pampols isolats, restant
aixi plantejat un altre ordre de semblances i diferéncies. Aquestes
plantes geométriques tant poden servir inscrivint com circumscrivint
les formes naturals. En el primer cas seran la «arcassa» de la figura,
en l'altre fard de caixa. Fet, doncs, l'estudi previ de semblances,
s'emplagard en la planta geométrica escollida, rectament i néta, el
nervi o nervis principals, esbossant-se la periférie i concretant tot
seguit en ella els detalls que el model doni. Sotmetem el mateix model
a un segbn estudi per observar l'ordre de les llurs nerviacions secun-
daries, remarcant que ha de ser precisament en aquest ordre ritmic
i simétric caracteristic de cada exemplar.

Lligé 3.* Retentiva ¢ rudiments de decoracid

Com a repas de la llig6 precedent, després d’un resum fet a pro-
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posit per refrescar la memoria, passem a la practica de la retentiva
del que s’ha vist i dibuixat. El conreu de la memoria, tan interes-
sant i profitds com el de la visi6, revela i desperta qualitats d’un
altre ordre, com és linventiva. Les quals el mestre va anotant a
I'observar-les en aquestes generalitzacions de les formes estudiades
en el llur aspecte pla i que per al deixeble sén l'assimilacié potser
definitiva.

Aquests exercicis senzills de retentiva s’aplicaren el curs passat
a uns rudiments de decoracié completament empirics, d’éxits si bé
improvisats, ben aprofitables alguns. Els dibuixos resultants s'aplica-
ren per meitats i algin fragment a dos o tres costats d'un petit qua-
drat; repetit exactament vuit o deu vegades i retallats se’ls com-
bina jugant-los de diverses maneres, i a mida que apareixen com-
binacions noves, se van copiant i acolorint. Aquests éxits fortuits
tenen, no obstant, una vera importancia educativa. El mestre comen-
ta, posant de manifest les qualitats i defectes decoratius com sén
Uimpressié de lleugeresa o elegancia, equilibri, plenitut i moviment,
que la casualitat en la distribucié de buits i plens ha donat a la deco-
racid, com aixi mateix la primera idea del que és el ritme i simetria
en les figures i en l'ornamentacié.

Lli¢é 4.2 Estudi del moviment: a) en fulles isolades; b) en fullatges
¢ ramificacions; c) en les flors. Forma en perspectiva.

Considero de gran importancia l'estudi de les diverses posicions
que naturalment pot presentar una fulla. Aquestes diversitats d’ex-
pressié de moviment cal concretar-les a la pissarra, triant les tres
0 quatre posicions més clares: una tombada endavant, una endar-
rera i una altra més o menys retorta. Les formes del model han de
ser també ben senzilles, de vores llises, a fi que res no compliqui la
fi essencial de la lligé. Claretat de linia en la correspondéncia de
vores i mervis i una discreta aplicacié de valors i color per ajudar
P'explicaci6 del gest: res que no sigui aixd no s’ha de permetre. A-
quests senzills principis gradualment s’anirdn aplicant a fulles de
vores més complicades.

Un altre aspecte del moviment el trobarem a l'estudiar-lo en els
fullatges en les llurs adheréncies als troncs i en les ramificacions
d'aquests.
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Sén indicadissims els assaigs de retentiva i fer un resum de dife-
renciacié de la forma o projeccié plana de les figures i de com les
veiem a distancia aparentment alterades per la perspectiva, 1 tambe,
com a prova definitiva que s’ha entés I’expressié del moviment,
objectiu cabdal de la lligé.

Lligb 5.* Linia acurada, enquadraments, escala de valors, enfonacions
obligades fina 1 fosca.

Després del resum de l'estudiat en la lligé precedent amb un
discret comentari del resultat obtingut, remarcarem que sos objectius
els trobem també en la present i sempre que es tracti de flora. A
les d’expressi6 fins aqui estudiades, Gnicament s'afegiran les de ma-
jor perfeccionament en la linia técnicament acurada i per tant la
més expressiva claretat en les bifurcacions i adheréncies de les bran-
ques i fullatges, com aiximateix la major elegancia en el moviment
d’'aquests.

Per tenir una idea del que guanya o perd un dibuix tallant-lo
d’un mode determinat, fem uns assaigs d'enquadrament, que és
tancar l'assumpte donant equilibri, o deliberat desequilibri dels
espais de fons amb la figura, als buits i plens que la natural disposicié
del ram permeti. Amb l'enquadrament s’elimina I’infitil i es recon-
centra ’atencié a l'interessant.

Amb dos angles rectes manejats per propia iniciativa sobre la
pagina dibuixada comprimint o dilatant espais en diverses disposi-
cions, se trobara la que més escaigui. El dibuix queda enguadrat i
pren 'aspecte de plafé. Del tema aixi tallat, per medi d’un calc, se’n
fara una reproducci6é al costat mateix, i damunt d’ella s’estudiaran
les dues entonacions fina i fosca.

1’idea del que és un valor ha de quedar ben clarament destriada
del color. Se diu valor al grau d’intensitat escalada entre un fosc
absolut o negre i un extraclar o blanc. D’aquests valors se’n diuen
en general mitges tintes. L'escala la sintetitzem en nou valors comen-
cant pel valor 0, que és el blanc, i el valor 9, que és el negre; la propia
numeracié pot ser, doncs, el nom de cada mitja tinta o valor. Agru-
pant-los per meitats, direm: del valor mitja cap al blanc seran valors
clars, i del mateix cap al negre seran foscos. Amb aquesta escala a
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la vista combinarem les dues entonacions o harmonies. Els valo1s
seran collocats plans: la llur accibé és per contrast, un clar semblard
més clar tant com més el voltem de foscos. Tota harmonia s’ha de
pensar previament: primer, si la volem o convé fina, valenta o fosca;
després, qué és el que per la seva importancia convé realgar. Sigui
com sigui, el més interessant és assolir aqueixa harmonia. Per més
facilitat evitarem abusar dels valors extrems; comengarem, doncs,
per collocar el relativament més clar donant-li ’extensié pensada i
seguint estenent els altres en vista d'un equilibri de conjunt que és
I’'harmonia. El coneixement i maneig o distribucié d'intensitats és
la verdadera base i cami segur per a l’estudi del color. Si el sistema
té alguna cosa de mecanic, ho compensa la claretat.

Llicd 6.2 Gamma del natural, entonacions diverses oblingudes; les in-
tensitats dels colors.

Diem color a la vibracié cromatica en si: blau, verd, etc.

To és quan hi ha combinaci6é de valor i color: un to blau s’entén
un blau d’una intensitat determinada. Per tant, cada color té una
escala de tonalitat o valoracié de clar a fosc.

Gamma és aquesta successié de valors acolorits o tons destinats
a crear una harmonia.

Harmonia és la disposicié equilibrada dels tons. Si és o domina
un sol color, serd monodcroma; si diversos colors, policroma; si dominen
els clars sera fina; siels foscos, intensa; si els vermells, violetes i grocs,
calda; blaus i verds, freda.

El color, com els valors, els estudiarem en forma plana. També
harmonitzaran per contrast; i tenen també la mateixa acci6 de les
intensitats.

La particularitat del color en si, és a dir, a més o sense l’accid
del valor, és I'acci6 dels colors dits complementaris.

Els colors sén sis: tres dits primaris i tres secundaris. Atenent-nos
a la constituci6é d’ells, direm que sén primaris el vermell, blau i groc,
perqué amb cap combinacié no podem aconseguir vermell, groc o
blau. Els secundaris sén el violeta, el verd i el taronja, perqué re-
sulten de la combinacié de dos primaris.

En principi quimic la combinacié dels tres primaris déna blanc;

405




QVADERNS D’ESTVDI

a la paleta la mateixa combinacié déna negre brut. La mescla per
igual dels primaris blau i groc déna el color secundari verd; quin
primari mana per arribar al blanc quimicament o negre a la paleta?
El vermell. Doncs el vermell és el complementari del verd. Vermell
i groc primaris, taronja secundari; manca el blau: doncs blau com-
plementari del taronja. Aixi també el groc és complementari del vio-
leta, perqué vermell i blau donen violeta. Aquests colors comple-
mentaris vermell i verd, blau i taronja i groc i violeta, tenen I'accid
particular que esmentdrem més amunt, d'exaltar-se la llur coloraci6
en trobar-se de costat, i més enrotllant 1'un a l’altre, i més encara
si s’afegeix l'acci6 del valor; aixo és el contrast. Un groc al costat
d’un violeta entonen exasperant-se l'un a l'altre: el groc sembla
més groc i el violeta també més violeta; de manera que quan volguem
avivar un color, li posarem al costat el seu complementari. Un color
modifica la coloracié dels seus veins, p. ex. un verd enrotllant un
groc, el fa tornar aparentment més vermellés. Es la luita dels com-
plementaris: el verd pugna per fer sortir el vermell. Podem, doncs,
modificar un color sense tocar-lo.

Munsell preté que els colors primaris sén vermell, verd i violeta-
blau, i secundaris el groc, violeta-carmi i blau-verd. Aquest sistema
el fonamenta amb el mode com la retina rebutja les sensacions dels
colors massa extrems. Repartint el blau entre el violeta-blau i el
blau-verd i suprimint del tot el taronjat, ens déna un cercle croma-
tic amb un principi d’harmonia i un perfecte equilibri en la repar-
ticié per meitats dels colors calids i els colors frets.

Com se veu, no fa cap cas de la constitucié material dels colors:
«La vista és qui dirigeix — diu. — Les pintures no sén siné els ele-
ments de treball.» Les capes de pintures les déna ja harmonitzades.

Pel principiant els colors s’han de presentar escalats cada un
per si i relacionats a l’escala de valors i també influits per ells.

L’educaci6 del color s’ha de comengar amb els tons moderats o
mitjos que resulten equilibrats de valor i vivesa cromatica, evitant
les crueses i estridéncies que, com els excessos de llum, molesten a
la vista.

Transcrita una gamma directa del natural, crear amb ella dues
entonacions d’impressié6 ben diferent, en dues reproduccions del
mateix dibuix.
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Lligb 7.» RUDIMENTS DE DECORACIO, — Figures simélriques i assi-
métriques, vitme © simetria en decovacié. Practica dels colors com-
plementaris.

Figura simétrica és la que per mitjd d’un eix central pot partir-se
en dues meitats perfectament exactes. Es simétrica doble la que
es pugui partir en quatre parts iguals. Serd, doncs, figura assimeé-
trica la que no es pugui dividir en parts exactes. Amb dues figures
no simétriques pot fer-se’n una de simétrica. Exemple grafic: un
mirall en angle és simetria per acarament, com de la figura assimeé-
trica bugida en paper plegat ne resulta una de simétrica per des-
doblament.

Se diu ritme a l'ordinacié d’un mateix motiu o figura en espais
equidistants o equilibrats, des de la senzilla repeticié d'un punt fins
a figures o combinacions complicades. Aquesta repeticié pot ser
del mateix motiu igual o capi-tombat o alternat amb un motiu
secundari. Aquests espais s’anomenen fons-decorat, i es presta prin-
cipalment a entredés, orles, senefes i fistons.

Simetria o balanca és la distribucié per parelles equidistants
d’un motin o grup ornamental, que emplagats en un espai, guarden
entre si relacié de figura, posicié i lloc, és a dir, que fan joc.
Aquesta decoracié de balanga o equilibri pot ser amb motius sime-
trics en si, o amb motius assimétrics que s'acarin, com també
amb figures diferents, perd que facin joc per l'equilibri de les llurs
masses.

En practicar la lligh s’exercitard la memodria cercant la figura
per simetritzar sobre planta geomeétrica, la qual cosa, en definitiva,
s’aconsegueix plegant el paper per la meitat. S'escollira la gamma
entre els papers de color tenint present les dues llicons precedents
i concretant-se ara a practicar 1’accié dels colors complementaris.
Pensada que sigui ’entonacié, es reproduird una série de les figures
previament simetritzades, les quals jugades sobre linia o espai deter-
minat, s’obtindrin diferents decoracions de cardcter ritmic.

La mobilitat d’aquestes figures sobre l'espai a decorar desperta
V'iniciativa del deixeble, tant en 1'as de motius secundaris com en el
canvi de color o valor per cercar harmonia amb el peu forcat de la
cruesa i limitacié dels papers de color retallats.
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Lli¢é 8.2 Projeccions, adaptacions i estilitzacions per a labors

Arribem amb la present llicé a una série d’estudis entorn d’un
mateix model. Executat que sigui tal com se’l veu en perspectiva,
se’n triaran els fragments de més caracteristic interés, estudiant-los
directes del natural en projeccié vertical i horitzontal i analitzant les
disposicions d’estructura i decoracié propies. Aquestes projeccions
sofriran el turment d’adaptacié, bo i simplificant-les a diverses plan-
tes geomeétriques, obtenint-se estructures de periférie perfectament si-
metritzades. Es procedeix a l'estilitzacié de cada una segons els ca-
racters i medis materials diferents de les labors diferents. El resultat
sera la creaci6 de noves figures ornamentals, que responguin a les
qualitats de bon efecte decoratiu i execucié factible. Realitzats
aquests estudis de detall, simetritzarem i estilitzarem en la mateixa
pagina el conjunt del model, sigui flora o fauna.

Fins aqui el primer curs. En el segén s’aplica el dibuix a l'indu-
mentaria femenina. ;

Joan LrLavERrfas

MEMORIA SOBRE EL CURS SUPERIOR
DE SINTESI QUIMICA
(NOVEMBRE IQI4-MAIG IQI5)

I. AUTORITZACIO DEL CURS, ELECCIO DE LABORATORIS, PUBLI-
CACI6 DEL PROGRAMA, INSCRIPCIONS I PRIMERA ORGANITZACIO. —
Havent estat obligat per les circumstancies de la guerra actual
a sortir de Franca, on he ocupat durant nou anys el post de quimic
i dirigit els tallers de fabricacié de matéries colorants a la sucursal
francesa a Saint-Fons (Lyon) de I’Aktien-Gesellschaft fiir Anilin-
fabrikation de Berlin, he trobat un refugi a la ciutat de Barcelona.
Cercant una ocasié de poder utilitzar els meus coneixements durant
aquests mesos d'inactivitat, que jo tenia en perspectiva, he tingut
el plaer de trobar vora el Sr. Puig i Cadafalch, president de la Co-
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missié d’'Instruccié Puablica i Belles Arts, una acollida favorable,
cosa que m’encoratjd a enviar amb data de 22 de septembre de 1914,
un prec a I'Excma. Diputaci6 provincial de Barcelona d’autoritzar-me
per donar un curs tedric i practic de sintesi quimica en els labora-
toris de 1’Universitat Industrial.

Havent-me estat concedida aquesta demanda per decisi6 de
I’Excma. Diputacié en sessié de 13 d’octubre de 1914, el Consell
d’Investigacié6 Pedagogica ha estat encarregat de fer arribar als in-
teressats el programa adjunt al meu raport. Gracies a ’ajuda activa
i desinteressada del professor D. J. Agell i Agell, director del Labo-
ratori d’Estudis Superiors de Quimica, les dificultats materials de
l'organitzacié d’aquest curs han estat rapidament eliminades, posant
a disposici6 dels estudiants les parts de laboratori destinades a 1’ana-
lisi de les substancies organiques, dels lubrificants, dels gasos i dels
combustibles i permetent-los 1'as dels diversos utensilis i aparells,
aixi com els productes quimics d’aquest laboratori.

Malgrat que el maxim del nombre d’estudiants hagi de moment
estat fixat en 12, per no fer mal a l'eficacia de ’ensenyament, la llista
d’inscripcions no ha estat closa fins a 17, per facilitar tant com es
pugui la freqiientacié d’aquest curs. Algunes demandes d’admissio,
pero, rebudes més tard, han degut ser refusades, perqué un excessiu
nombre d'estudiants m’hauria impossibilitat de donar a cadasciin un
ensenyament individual, tenint en compte la capacitat, el temps
disponible i el gust personal de cada estudiant, condicié indispensable
perqué l'ensenyament practic de treballs de quimica pugui donar
un bon resultat.

La durada del curs és estat fixada en cinc mesos, del 3 de no-
vembre 1914 a 31 de marg de 1915.

Les hores de treball al laboratori eren les segiients: demati, de
dos quarts d’onze a les dotze; tarde, de quatre a sis. Com que el
laboratori, per causes de neteja, devia restar tancat la tarda del
dilluns, les hores de treball del dilluns, a prec dels estudiants, han
estat fixades de les nou del mati a la una. A més, ha estat permés
als estudiants de treballar també al Laboratori fora d’hora, sota
certes condicions, de la qual permissi6 els estudiants han fet un
ample 1s. Per mantenir un ordre dins el Laboratori, els diferents
deures dels estudiants han estat fixats segons un reglament, establert
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en collaboracié amb el professor senyor Agell i visible sobre la paret
del Laboratori. Per facilitar els treballs cientifics, una llista dels
productes més correntment empleats, amb indicacié dels pesos mole-
culars llurs i de lesllurs propietats fisiques, ha estat igualment col-
locada a la paret. Les llicons tedriques han tingut lloc els dijous a la
tarda de sis a set dins l'aula del Laboratori.

2, Inscrits. — Els inscrits al curs han estat disset, classificats
en les categories segiients: sis enginyers industrials, dels quals dos
especialitzats en la branca de les matéries colorants; quatre alumnes
de 1I’Escola d’Enginyers; tres farmacéutics; un perit quimic i un
estudiant de quimica.

Dos dels inscrits no han pogut assistir al curs.

Per freqiientar les lligons tedriques ha estat a més concedit un
permis per intermediacié del Consell d’Investigacié Pedagogica, a
les persones desitjoses d’assistir-hi.

3. SEessi6 D'iNAUGURACIO.— El tres de novembre a les sis de la
tarda ha tingut lloc en 'aula del Laboratori d’Estudis Superiors de
Quimica una sessié d’inauguracié, per la qual les invitacions espe-
cials han estat enviades pel Consell d’Investigacié Pedagogica.

La sessi6 era presidida pel Sr. Jansana, diputat provincial. El
Sr. D. E. Doria Bonaplata hi representava els professors de 1'Uni-
versitat Industrial.

Després d’haver estat presentat pel diputat Sr. Jansana i des-
prés d’algunes paraules del professor Sr. Doria sobre I'importancia
de l'ensenyament de la quimica sintética, jo vaig parlar sobre el
tema segilient: «L’industria de les matéries colorants a Alemanya
i l'influéncia de l'ensenyament cientific sobre el seu desenrotlles,
demostrant que la gran volada que aquesta indastria ha pres, espe-
cialment a Alemanya, era sobre tot deguda a l’esperit cientific que
dirigia totes les recerques. La conferéncia era il'lustrada amb una
gran colleccié de publicacions sobre les diverses branques de la tin-
toreria i els cartrons de mostres, mostrant les diverses aplicacions dels
colorants, colleccié que ha estat posada graciosament a la meva
disposicié pels representants de diverses fabriques de matéries co-
lorants.




-

MEMORIA SOBRE EL CURS DE SINTESI QUIMICA

L’endema, 4 de novembre, els treballs en el Laboratori han
comencat.

4. TREBALLS PRACTICS EN EL LABORATORL— L'organitzacié de
I'ensenyament practic en el Laboratori ha tingut de lluitar amb
moltes dificultats.

Ans que tot, l'afluéncia inesperada d’estudiants feia necessaria
la compra d’una certa quantitat d'utensilis corrents de laboratori,
mentre que els aparells ja existents al Laboratori haurien bastat
per un més restringit nombre d’estudiants. Es per aquesta radé que
ha estat feta, fora de les compres extraordinaries de la part del La-
boratori d’Estudis Superiors de Quimica, encara una compra suple-
mentaria de vidreria de laboratori pel Consell d'Investigacié Peda-
gogica.

A causa de la guerra, havia esdevingut impossible procurar-se
certs productes organics, que en temps normal haurien pogut estar
a nostra disposici6; aquesta circumstancia ens ha obligat a restringir
el nombre de preparacions que eren previstes de moment. Diversos
passos fets pel professor Sr. Agell mirant de trobar aquests pro-
ductes en varies cases de productes quimics de Barcelona van restar
infructuosos.

A causa del nombre d’estudiants, fou també necessari llogar un
mogo de laboratori, especialment anexe a aquest curs.

Els treballs de laboratori han estat ben facilitats per l'instal-
lacié d’un petit motor eléctric amb els agitadors necessaris i I'ad-
quisicid d’un autoclarve d’alta pressié (30 atmosieres), cosa que ens
permetia d’executar els treballs d’'una manera tan semblant com
era possible a les condicions de la técnica.

Dos petits reductes adjunts al Laboratori d’analisi de gas han
estat guarnits de lleixes a fi de poder-hi posar la colleccié de pre-
paracions i els aparells dels estudiants.

Les preparacions fetes pels estudiants durant aquest curs sén les
segients:

Producies intermediaris. — Aldéhid formic. — Clorur d’acetil. —
Anhidrid acétic. — Fenol sintétic. — Nitrobenzén. — Nitrotoluén.—
Nitroxilén. — Dinitrobenzén.— Dinitrotoluén. — Trinitrotoluén. — a
Nitronaftalina. — o Nitrofenol. — p Nitrofenol. — Acid picric. —
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Anilina. — Toluidina. — Xilidina. — Tonilén diamina. — ¢ Naftila-
mina. — o Amidofenol. — p Amidofenol. — Acid picrénic. — p Ni-
tranilina. — p Amido acetanilida. — Acid sulfanilic. — Acid naftio-
nic. — Clorobenzén. — Dinitroclorobenzén. — Diamidoclorobenzén.—
Acid B naftolmonosulfénic (Schaffer). — Acid (8 naftoldisulfonic

(R). — Acid ftalonic. — Acid ftalic. — Diamido. difénilmetan. —
Amidoazobenzén.

Materies colorants. — Taronjat [ naftol. — Taronjat brillant. —
Taronjat II. — Mandarina. — Escarlata brillant. — Burdeus B. —

Roig per drap. — Roig solid A. — Grog d’alizarina R. — Crisoi-
dina. — Roig Congo.— Verd diamina G.— Verd Colombia B.—Blau
negre naftol. — Indalina soluble a l'alcool. — Indalina soluble a
laigua.—Fuxina (per dos procediments diferents).—Corint al sofre.
—Oliva al sofre.—Roig de paranitranilina.—Burdeus de naftilamina.

Productes farmacéutics. — Iodoform. — Nitrocel‘lulosa. — Aceta-
nilida (Antifebrina). — Acid salicilic. — Acid metilsalicilic. — Acid
acetilsalicilic (Aspirina).

Perfum siniétic. — Metil B naftol (Neroli).

Per desenrotllar tant com fos possible I'iniciativa dels estudiants,
jo els he donat per cada preparacié una nota breu amb les indica-
cions més indispensables i ’esquema dels aparells que deuen emplear,
donant-los deseguida, durant I’execuci6 dels treballs, la direccié per
evitar les errors i les explicacions tedriques. D’aquesta manera jo
he cregut d’evitar el perill que consisteix en posar entre les mans dels
deixebles manuals que contenen descripcions detallades de les ope-
racions a executar, cosa que, facilitant-los massa el treball, els porta
sovint a no preocupar-se prou de les raons tedriques de cada mani-
pulaci6é, mentre que, treballant segons el métode que jo he empleat,
ells esdevenen aptes per treballar després sobre les indicacions gene-
ralment contades per publicacions cientifiques i en patents d'invenci6.
Naturalment aquest meétode exigeix un esforg i una atencié molt
més gran per part del professor, i no és possible siné amb deixebles
posseidors d’una solida base cientifica, que jo he pogut sortosament
constatar en tots. Sovint els que acabaven de fer una preparaci6
donaven als altres les explicacions sobre la seva execuci6. D’aquesta
manera jo he pogut assegurar-me que el sentit de totes les mani-
pulacions havia estat ben compreés.




MEMORIA SOBRE EL CURS DE SINTESI QUIMICA

Els treballs de preparaci6 de substancies han estat completats
per anilisis de productes de partida i de substancies obtingudes.
Els exemples han estat triats de manera que demostressin fins on
fos possible els diversos procediments (destillaci6 fraccionada, de-
terminacié del punt de fusi6, etc.).

Un dels alumnes s’ha ocupat especialment durant la segona part
del curs d’estudiar les millors condicions econdomiques i técniques
per la fabricacié de I’anilina partint de matéries primeres de provi-
nenga espanyola.

A la fi del curs el meu collega el Dr. Schlegel, quimic colorista
de 1’Aktien-Gesellschaft fiir Anilinfabrikation, ha demostrat en unes
quantes lligons tedriques i practiques les propietats tintories de les
matéries colorants, amb l'ajut d’un material que m’ha estat enviat
especialment d’aquesta casa per aquest curs.

5. LirigoNs TEORIQUES. — L'ensenyament tedric ha estat donat
en les disset lligons segients:

El quitrd: la seva formacié i composici6. —La destil-lacio del
quitra. — La separaci6 dels diferents productes continguts en el qui-
trd. — Els productes intermediaris. La nitracio. Nitrobenzén. —
Nitroluén. Nitranilina. Acid picric. — La reduccié. Anilina. — To-
luidines. Fenilén diamina. Naftilamina. Sulfonaci6. — La fusi6. alca-
lina. Halogenitzaci6. — L'alcoilaci6. Generalitats sobre la fabricaci6
dels productes intermediaris. — Matéries colorants. Nocions teori-
ques. Colorants nitrats. — Colorants azoics. Nocions generals i teo-
riques. — Colorants monoazoics. — Colorants dis- i trisazodics. —
Trifenilmetan. Derivats amidats. — Derivats hidroxilats. Derivacié
del xantén i de ’autoquinén, — Indigo. — Indantrén. Colorants al
sofre.

La part tractant dels productes intermediaris ha estat sobre tot
estesa (llions 1 a g), perqué en aquesta ocasi6 jo he explicat d'una
manera detallada els diferents métodes de sintesi, que serveixen tant
per transformar les matéries primeres en productes intermediaris
com per obtenir d’aquests les matéries colorants. He cercat sobre tot
de donar en la mesura del possible, descripcions de procediments i
d’aparells, que no es troben generalment en els llibres que tracten
aquesta matéria, completant les meves descripcions amb dibuixos
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esquematics a la pissarra, dels aparells i instal-lacions, Pel que he
pogut judicar, sobre tot els detalls técnics han trobat forca interés
en els alumnes, com se desprén de les preguntes per ells fetes a la fi
de cada Iligé.

En les lligons en qué he tractat les matéries colorants, les expli-
cacions tedriques eren acompanyades per la demostracié de mostres
tenyides amb els colorants en qiiestid.

Evidentment les lligons tedriques haurien pogut ser fetes més
interessants amb 1'ajut d’un nombre més gran de demostracions,
mes aix0 era impossible de realitzar, sobre tot per tal com el meu
temps era completament absorbit per l’ensenyament practic en el
laboratori i per la preparacié del curs teéric, i també per la man-
canga d'un gran nombre de productes necessaris. Perd aquest defecte
ha estat en gran part compensat pel fet que la majoria dels estudiants
que assistien al curs tedric seguien al mateix temps els treballs de
laboratori.

Com que he estat obligat a donar el meu curs en llengua fran-
cesa, jo temia que les meves explicacions no poguessin ser seguides
per tots els estudiants. Pero he estat convengut del contrari per totes
les observacions que he pogut fer sobre aquest punt.

6. FREQUENTACI6O DEL CURS. — Vist el caracter excepcional
(i fora del programa regular) d’aquest curs, meravellava de trobar
tant d’'interés i de veure ultrapassar tan de pressa el maximum
d’admissions. Com que un gran nombre dels inscrits eren en Iim-
possibilitat de seguir d’una manera del tot regular tot el curs,
alguns d’ells estant ocupats en altres bandes, s’ha tingut en
compte establint per cadasci un programa individual segons el seu
temps disponible. Alguns deixebles preferien també de venir a cer-
car al laboratori solament les instruccions i orientacions necessaries
per poder executar els treballs en altres laboratoris.

Els quatre estudiants de I’Escola d’Enginyers podien solament
disposar del llur temps fins a les vacacions d’Any Nou, perqué des-
prés estaven completament absorbits pels llurs estudis de I’Escola.
Jo els donava, doncs, la possibilitat d’executar ja en el curs del
mes de desembre preparacions de matéries colorants, mentre que els
altres alumnes no comengaven aquests treballs fins al mes de gener.
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Noresmenys els estudiants de 1’'Escola d’Enginyers s’han escarrassat
després amb forgca zel per aprofitar els petits moments lliures i com-
pletar els treballs llurs.

Mes tots aquells que podien disposar lliurement del llur temps
han freqiientat el Laboratori d’'una manera del tot regular fins a
la fi, mostrant molt d'interés, de zel i d’habilitat. Generalment no
s’han acontentat amb les quatre hores diaries previstes pel pro-
grama, mes treballaven també forga fora d’aquest temps.

7. CoNcLUSIONS. — Jo crec poder afirmar que aquest curs ha
donat el resultat que se’n podia esperar, malgrat de les circums-
tancies que impedien la seva perfecci6. Evidentment, en una época
més normal, forga coses haurien pogut ser organitzades d'una
manera més perfecta. Perd en tos cas ha furnit la prova del gran
interés i del bon acolliment gue poden trobar aqui els estudis
practics de quimica sintética i industrial.

Barcelona, 16 d'abril de 1915. — P. DIETERLE-DELARUE.

A I'Excm. Sr. President de la Comissié Provincial d’'Instruccié Pa-
blica i Belles Arts.
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ELS AMICS DELS QVADERNS

Aquesta seccié és oberta a una correspondéncia entre els mestres, sobre punts
breus i concrets.

— M’interessavia un criteri sobre Pultima Assamblea del Magis-
teri Nacional. — Marceli Antich, Barcelona.

— Parlarem més aviat dels Mestres nacionals i també de 1'As-
samblea. Nosaltres passem revista de les Converses de Manresa i
el seu partit, de Lleida i la provincia, de les lligons practiques de Gi-
rona, de la Fulla Escolar que’s publica a Peralada, de les inaugu-
racions de Mutualitats per tot arreu, de les seccions catalanes, tan
vives i actives que els periodics professionals de Barcelona i Tarra-
gona publiquen, de I’assisténcia al Curs Montessori i la varia i noble
critica que a l’entorn s’ha produit, dels centenars de postals i cartes
que envien a 1’Administracié dels QVADERNs els mestres interes-
sadissims en la recepci6 de la Revista; de I'afluéncia creixent de lec-
tors a la Biblioteca del Consell, i creiem trobar-nos en els inicis d’un
moment de restauracié pedagogica ben interessant. Després hi ha la
Assamblea del Magisteri.

Nosaltres perd som tedricament partidaris de la lliberaci6 del mestie
en la seva individualitat. Volem precisament que’l mestre es lliberi,
lliurant-se del magisteri. Nosaltres creiem que el perill més gros dels
mestres és el ser inicament mestres amb les conseqiiéncies inevitables
de formar un c0s social apart o una classe apart, sobre tot per la
defensa de coses que ja no sén del moén, siné de la classe. Nosaltres
creiem que la necessitat d’haver-se d’aplegar i tancar i organitzar
per viure, només per viure, és una gran desgracia.

I una altra cosa, per tant.

Nosaltres creiem que la lliberacié del mestre és en 1'augment
d’atribucions. Que sigui capag¢ dels seus horaris, de la seva organitza-
ci6, de I''nvencio del seu material i de la confecci6 dels seus programes,
poc a poquet. Que’ls lligams d’una reglamentacié externa sempre
artificiosa i morta vagin afluixant-se a mesura d’una creixenga d’ini-
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ciativa i de responsabilitat personal. I I'orgull d’aquell alt funcio-
nari que’s vanava de l'uniformitat de classes a qualsevol moment
a totes les escoles de Franca, ben lluny de nosaltres. La Pedagogia
de I'Estat pot ser un negoci de I'Estat, perd no la Pedagogia. I per
Gltim creiem en l'estabilitzacié de la Pedagogia, alliberant-la gra-
dualment de problemes que passen a filantropia, a higiene, a socio-
logia. — A. Gati.

LCLIBRES

DISERTACIONES PEDAGOGICAS. Contestaciones al cuestionario
de Pedagogia y Fisiologia que rige para las oposiciones de ingreso
en la Escuela de Estudios Superioves del Magisterio. Escritas por
profesores normales procedentes de dicha Escuela, redactores de
E! Magisterio Tarraconense (Reus, 1915).

Abans de parlar del contingut d’aquest llibre, d'una informacié
ampla, respectabilissima per nosaltres, ens interessa parlar del fet de
la seva publicaci6.

Ens ha sorprés una mica que professors que han passat per I’Es-
cola S. del M. creguin en la necessitat de fer una guia pels aspirants
a I'ingrés a dita Escola, guia en forma de temes deslligats que’s puguin
pendre com a base dels estudis de Pedagogia que’s demanen.

I en parlar aixi ho fem perqué no tenim fe siné en una guia
interna que condueixi l’estudiant a la recerca propia dels coneixe-
ments, sense apartar-se d'un punt central i viu, del punt de la for-
macié de la personalitat. s B

Nosaltres tenim fe en els coneixements que per aquesta guia
interna i viva s’han lligat en la.consciéncia, i poden cada dia ampliar
el centre, emetent branques envers la recerca de coneixements nous.
I sabem que quan el centre és prou fermi prou ample, no fa por un
programa de temes diversos i variats sobre aquella matéria, ni cal
recomanar a l’aspirant que doni als seus treballs aquell cert matig
personal que a I'E. S. se demana; el matig personal, millor dit, la
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personalitat, raja naturalment, perqué els coneixements sén pastats
amb 1'esperit propi de cada 1.

En canvi, ens fa por de pensar que calgui facilitar el cami per
I'ingrés a I’E. S. donant el motlle de cada tema perqué l'estudiant
el vagi omplint. No hi creiem en la necessitat de facilitar el cami,
quan aquestes facilitats consisteixen en donar molta feina feta. Cal
no oblidar que I’E. S. és un centre d’alts estudis on creix d’any en
any en progressi6 fabulosa el nombre d’aspirants. Per qué no hem
de procurar que aqueix nombre minvi en lloc d’augmentar? No tin-
driem més fe en aquest centre d’estudis superiors si el véiem un xic
més allunyat de les pretensions de tothom?

Nosaltres sabem que a les nostres paraules se pot objectar que es
tracta d’un ingrés, d'una preparaci6, per un treball posterior de tres
cursos d’estudis sistematitzats dintre 1'Escola i, per tant, aquesta
formacié de la- personalitat i aquest esperit d’investigacié propia
ha de venir després. No obstant, no podem admetre 1’objecci6, perqué
sabem prou que dissortadament agueixa manca de personalitat a
I'ingressar, aqueixa caréncia d’esperit personal d’investigaci6 i crea-
ci6, destorba extraordinariament la tasca de dintre 1’Escola, o la
falseja quan no l’entumeix, fent que l’'ambient de conjunt wvagi
descendint i aproximant-se al d’una Escola Normal ampliada; i fa
pena, quan tots sabem com és necessari renovar l'esperit de 1’Escola
Normal.

Tenint en compte el que venim dient com a principi, hem anat
llegint tota 1’obra i fent un estudi sintétic de cada un dels temes,
en son plantejament. No podem en aquesta ocasié detallar cada
tema, pero si ens plaura treure algunes conclusions generals, en les
quals ens doldria ser injustos.

Primer que tot, hem de fer constar una informacié amplissima,
tant en les lectures dels classics que es recomanenen cada un dels
temes, com en la de revistes que puguin tenir l’estudiant al corrent
dels moviments i treballs pedagogics més seriosos en els moments
actuals i molt especialment en el que’s refereix a la Psicologia expe-
rimental,

I, davant d’aixd, sentim el goig, que s’ha donat un pas ben
segur, perqué prou sabem com se’n estd allunyat a casa nostra d’a-
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quest viure al dia en go que al moviment d’aveng cientific se refereix.
En la majoria dels nostres centres oficials se viu de la ciéncia morta,
se viu d'un passat mort, i en dir aixo no pensem que el passat de la
ciéncia no pugui tenir una vida fecundissima, siné perqué no's fa re-
viure en el present, en l'obra creadora de cada dia, ja deixant-hi
el sediment necessari, ja obrint nous horitzons per a una més ferma
construccié cientifica.

Per aixo hauria estat potser un servei més sa i més positiu als
aspirants a I'Escola donar-los aquesta informacié de llibre i de re-
vista, suscitant l'interés per l'estudi de determinades qiestions,
cercant sempre aquelles fonamentals que sén la base solida dels co-
neixements pedagogics.

En canvi, el donar el tema plantejat i resolt moltes vegades amb
perfecci6, ens fa témer que, en un pais com el nostre, on fa manca
per complet l'esperit de recerca propi entre els alumnes que deixen
I'Escola Normal, sera més facil que trobant el tema construit se’n
enamorin i s’acontentin amb apendre’l tal com esta.

Per altra part, aquests temes molt ben tractats en les «Diserta-
ciones», tenen un altre inconvenient, fill de la seva mateixa perfeccio.
Al donar el patré d'un tema no’s vol descuidar res, no’s vol pres-
cindir de cap dels punts de vista que pot suposar la qiesti6, i aixd
fa que s’enfondeixi poc i que, a pesar de la seva extensi0, restin
mancats de plenitut. Nosaltres creiem que el tractar un sol aspecte
d’una qiiesti6 enfondint en ella és la gran manera de mostrar I’am-
plitut de coneixements que sobre la matéria es posseeixen, perqueé
no’s pot sostenir un punt de vista sense dominar els altres de qué be
pot ser objecte la mateixa qiiesti6. I, per altra part, creiem que és
aixi la vera manera de donar personalitat al desenrotlle del tema,
puix no és possible aquesta forma de treball sense tenir una certa
personalitat quant a la vida dels coneixements.

Tot el que venim dient ho hem anat trobant en els temes de
caracter general, que considerem bons, deixant apart alguns pocs
que considerem pobres o deficients inclas d’orientacio i plantejament.
Perd resta una darrera objeccié que considerem important. La lec-
tura de l'obra, que té valors considerables, no desperta amor als
problemes vius de la Pedagogia substituint aquest enamorament
per una erudicié que ha de perpetuar entre els aspirants que se’n
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emparin, mal molt corrent entre aspirants i alumnes de I'E. S.,1i és
la manca d’amor als problemes de l’escola primaria, a la practica
amb infants i a l'observacié propia en benefici de 1'educacié en un
terrén que s’aparti del purament tedric.

D’aqui neix 1'inica objecci6 que voldriem fer als temes que’s
refereixen a Metodologies especials de les diverses ensenyances.

Davant del fet viu que’s presenta en tot moment al comunicar
una ensenyanca qualsevulga, no’s preté en aquests temes anar en
cerca de les causes, tnica manera de trobar la regla practica i de
poder-la generalitzar amb un fonament cientific. Pel contrari, en
la major part dels temes es prescindeix de donar aquest esperit i
es déna, en canvi, una regla empirica, més o menys bona, perd sem-
pre sense una vera fonamentacio.

Abans de donar fi a aquest treball lleugerissim, no volem que’ns
passin unes paraules del Sr. Altamira, portades amb un gran encert
al tema 34, que parla dels 1libres i del seu fis, com a medi d’instruccio.
Diu el Sr. Altamira, entre altres coses: «El error esencial de sujetarse
a un libro (ya impreso, ya dado en conferencias) exigiendo al alumno
que lo aprenda, se funda en la segunda ensefianza y en la superior
en dos prejuicios capitales. Es uno la creencia de que el estudiante
no puede trabajar directamente sobre las fuentes, ni es posible que
saque fruto de estudiarlas, argumento que, si se refiere a la falta de
preparacién de los actuales alumnos, es exacto, pero que no puede
prejuzgar la aptitud esencial de éstos para adquirirlas, etc.

I acaba dient: «El libro general guia debe convertirse en un sin fin
de libros especiales.»

Nosaltres sabem que el Sr. Altamira parla de llibres de text que
s’imposen a l'estudiant i aquest s’hi sotmet, i que Diserfaciones
pedagébgicas no’s troba en aquest cas, i no s’imposa, perd temem
que per una inércia que arrossega els nostres estudiants, aquests
s’hi sotmetin, i aqueix temor és I'inic mobil que'ns ha portat a
escriure aquestes paraules.

En conclusié: creiem que Disertaciones pedagégicas, que pot ser
un llibre no del tot encertat pels estudiants que no estan formats
encara, és d’un valor inapreciable per a tots els que tenint una bona
orientacié, es dediquin a les disciplines de la Pedagogia. — Jo-
sEpA H. DE GaLf
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DICCIONARI AGUILO. Materials léxicografics aplegats per MARIAN
AcuiL6 1 FusTeR. Publicacié de I’ Institut de la Llengua Catalana
de Barcelona. Fascicle III. 1916.

Ja dondrem compte de 1’aparici6 del fascicle II d’aquest Diccio-
nari, fascicle que completava el primer volum de l'obra, on se
contenen les dues primeres lletres de I'alfabet.

Amb gran encert porta aquesta obra el subtitol de «Materials
léxicografics aplegats per Marian Aguil6 i Fuster», puix el titol de
Diccionari, sols és conservat per no destruir una denominacié que
havia passat a ésser tradicional referint-se a l'activitat d’arreplega
léxicografica que s’estén tot al llarg de la vida del celebrat escriptor.

El Diccionari Aguilé, la publicaci6 del qual voldriem veure
activadissima, té una utilitat immediata, ultra la seva fonamental,
en la tasca dels nostres escriptors i de tots aquells que es preocupen
de la depuracié del léxic i del seu enriquiment i agengament amb
formes que 1’escassedat del conreu literari d’altres temps havia deixat
al caire de la mort. També el maneig d’aquest Diccionari ajudara
a esmenar certs usos viciosos d’alguns arcaismes i fins de paraules
ben vives que per ésser dialectals o bé poc generals donen lloc a
confusions de sentit. Per a tals esmenes no hi ha com la paraula
poada viva amb el context al marge, com es troba en el Diccionars
Aguild, redactat amb simplicitat i claretat per les Oficines léxico-
grafiques de 1’'Institut d’Estudis Catalans. Per aixo és d’agrair el
proposit d’aquest de portar la publicacié de 'obra tan rapidament
com ho permeti l'obligada i lenta tasca de redaccié damunt les
paperetes que deixa 1’Aguilé sense repas ni ordenacié sistematica.
Feta ja aquesta darrera persistentment per aquelles Oficines, cal
lloar el treball de condensacié que representa donar al piablic aquella
arreplega sense desfer-ne l'encis ni la veritat del treball de pri-
mera ma.

El fascicle III, suara publicat, conté des del comengament de
la lletra ¢ fins a la paraula cimbal, i arriba a la pag. 168 del segén
volum, —E, V.,
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REVISTA DE REVISTES

BUTLLETf DE DIALECTOLOGIA CATALANA. Fascicle Juliol-
Desembre 1915. Institut de la Llengua Catalana.

Es publicat aquest Butlleti per les Oficines del Diccionari ge-
neral de la Llengua Catalana, i serveix de llag d’unié i mitja de
comunicaci6 entre les Oficines i els maltiples col'laboradors que
aquell Diccionari té escampats per tots els territoris de llengua cata-
lana. En la Cronica es pot veure un reflex de l'activitat de les tals
Oficines.

Perd amb tot i ésser molt important aquesta tasca de relacid,
el Butlleti en compleix una altra de més alt valor cientific, que és el
cultiu del medi ambient en qué té de viure forgosament 1'obra del
Diccionari general, i que ve clarament expressada en el titol de la
publicacié. En el darrer niimero que acabem de fullejar ens hem
fixat especialment en un treball d’En Montcliu «Estudis etimologics
i léxicografics», que ofereix continuar-se, i que consisteix en la re-
cerca d’etimologies de paraules d’origen obscur (deria, déu, desori,
doll, dors, empalomar, espurna, etc.), o en la d’explicacions de formes
com este! que sembla que no es vinculin en cap procés d’evolucid
fonética natural. Quanta llum no poden dur aquests estudis a les
ments de llunyans collaboradors voluntariosos! De quants errors no
pot veure’s aixi alliberada l'interpretacié del nostre vocabulari afo-
llat per la fantasia de tants isolats diletants, autors d’etimologies
populars!

Conté encara aquest namero un estudi d’En Barnils «L’articu-
lacié de la k i de la g mallorquines», fruit dels treballs de Fonética
experimental a qué es dedica son autor en el Laboratori muntat per
PInstitut d’Estudis Catalans. L’escriptor tortosi F. Mestre publica
un extens «Vocabulari catald» de Tortosa, i En Griera un detingut
estudi sobre «El dialecte del Capcir». — E. V.




LACATALUNYA QUE TREBALLA I QUE JUGA

LA CATALUNYA QUE TREBALLA I QUE JUGA

Sabadell. — L’Académia de la Joventut Catdlica ha celebrat en
sessi6 solemne la col‘locaci6 en la seva sala d’actes del retrat del Dr.
Felin Sarda i Salvany. Foren llegits treballs substanciosos sobre els
diversos aspectes de la figura del fecunde apologista popular.—FP. A.

Sarria. — L’Atlétic S. C. celebra un c¢és d’uns 5500 m. des
de Sarria fins a dalt de Vallvidrera. L'atleta guanyador cobri la
carrera en 20'22”, — X

Granollers. — Els ciclistes han celebrat el seu aplec anyal, acu-
dint-n’hi més de trescents de diverses poblacions de Catalunya.—X.

Mallorca. — Amb el desig fit en la restauraci6 de les glorioses
manufactures del pais, se fan treballs per la constituci6 d'una
societat de ceranofils. —C. R.

Figueras. — A les sales de la Cambra Agricola s’han esposat
els projectes pel monument de l'il‘lustre catala Monturiol, inventor
del primer vaixell submari que navega. —S.

Lleida. — En el Palau de la Diputacié ha tingut lloc 'acte del
repartiment de premis als alumnes que prengueren part en el Concurs
de lectura i escriptura catalanes, obra eficacissima d’amor a l'idioma
escomés amb bon éxit repetit pel Centre Excursionista i el Cds
d’adjunt dels Jocs Florals de la ciutat de Lleida. — J. O.

Terrassa. — Per iniciativa del Gremi d’Artistes, i sota el pa-
tronatje de I’Ajuntament, s’ha obert una suscripcié per publicar un
llibre de les obres del pintor Francesc Torres, com a coronaci6 de
I’homenatge que Terrassa ha dedicat a aquest precursor de les nostres
glories historiques. — B.
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Joan F. Cufa. — Ha mort recentment a Barcelona aquest pintor
escendgraf, que fou un dels deixebles predilectes del mestre Soler i
Rovirosa. El seu art robust i enginyds constitui un aspecte forga ori-
ginal dintre la que se’n pot dir escola d’escenografia catalana. De
I'obra d’en Chia, vastament escampada, encetada aquii alli per sinis-
tres teatrals, n'ha estat cedit el conjunt i les fonts — bocets i biblio-
teca —a la Junta Autdnoma de Museus de Barcelona.

JosEp MALUQUER DE TIRRELL. — Acaba de morir als seus 83
anys el que durant quaranta de politica ha estat un fidel defen-
sor dels interessos de Catalunya vora el poder central. Era ac-
tualment senador vitalici, i havia ocupat diversos carrecs altissims
de la carrera judicial, tals com el de sub-secretari de Gracia i
Justicia, ministre del Tribunal de Comptes, Fiscal i per tltim Con-
seller del Consell d’Estat. Gracies a ell i a 'eminent Duran i Bas,
cobraren més forta vida corporativa la nostra Académia de Juris-
prudéncia i la Societat Econdmica d’Amics del Pais. Ell fou en el
Parlament defensor constant dels drets de la llengua catalana; en
discutir-se I'actual Codi Civil, la seva veu honesta no calld mentre
no s’assegurés l'integritat dela nostra tradici6 juridica: 23,000 catalans
I’hi enviaren aleshores un missatge d’agraiment; ell vetllava, a cada nou
tractat de comerg o nova reforma aranceldria, perqué a la seva terra
fos concedit tot aventatge que se li degués; ell, en fi, a les darreries
del seu viure, troba encara forces per ser al Senat ardent paladi de
la causa catalana en escatir-se el problema de la Mancomunitat.

CURSOS MONOGRAFICS D'ALTS ESTUDIS I DIN-
TERCANVI. —El fet d’aquests cursos aporta una valor nova en
la vida cientifica barcelonina. Se crea un nucli d’amants dels estu-
dis nobles que prolonga el raonar i el pensar molta estona enlla de
cada classe voltant el mestre i no deixant gairebé el tema fins a
I'hora de l'altra llicd i de les noves paraules que aporten nova res-
sonan¢a a l'esperit.




INFORMACIO

QvADERNS D’ESTVDI ara se’'n fa eco tan sols i espera el moment
de publicar com l'any passat ressenyesacabades de cada curs. S’han
donat fins a la data d'aquest niimero els cursos de D. Pedro Dorado
Montero, sobre «La Naturalesa i 1'Historia», el de D. Miquel Vidal i
Guardiola, tractant de «Socialisme i Finances Pabliques», el de don
Manuel de Montoliu, sobrel’Idealisme en la Ciéncia del Llenguatge»,
corresponents a la Primera Série. De la mateixa série és continta el
de D. Eugeni d’Ors ¢«La Pedagogia del Grovanni Gentile», i de les
altres dues es donen normalment el de D. A. Garcia Banfs, «Estudi
de la Quimica dels alcaloides», i els «Estudis de Morfologia Botanica»
i de «Morfologia Zooldgica», que donen respectivament els professors
D. Arturo Caballero i D. Manuel Cazurro.

Dels restants que no han comengat encara se’n fara referéncia
en nimeros vinents.

CURS INTERNACIONAL MONTESSORI DE BARCE-
LONA. — A mitjans del darrer mes de maig termina el Curs
Internacional Montessori de Barcelona, després de tres mesos de
metodiques tasques d’interés sempre creixent. Al final del mateix
es practicaren diferentes proves escrites i orals. S’hi presentaren
130 persones, entre elles sacerdots, religioses, doctors en medicina,
estudiants d’universitat, etc. a més de nombrosos grups de mestresses
nacionals i particulars i estudiants del magisteri. — El treball de la
Dra. Montessori aporta un nou capitol a ses doctrines. La pedagogia
dels parvuls, que ja ens era aqui bastant coneguda, adquiri un nou
relleu explanada per ella; i la de I'escola elemental, que feia piiblica
per primera volta, presenta novetats (com la de la gramatica) des-
tinades segurament a eficacia practica.

NOVA AGRUPACIO PEDAGOGICA.—Els que foren assis-
tents al Curs Internacional Montessori de Barcelona, recentment
celebrat, s’han constituit en agrupacié que, per ara, per tal de man-
tenir i estrényer lligams de companyerisme, se reuneix tots els primers
diumenges de mes al local del Centre Excursionista de Catalunya,
a dos quarts d’onze del mati, i realitza una excursi6 al camp de tot
el dia el tercer diumenge.




QVADERNS D'ESTVDI

CURSOS D'ISTIU A L’INSTITUT J.-]J. ROUSSEAU DE
GINEBRA. — Aquesta Escola de Ciéncies de ’Educaci6, fundada
en 1912, mira cabdalment a iniciar les persones destinades a les carreres
pedagdgiques, en els métodes cientifics propis per fer progressar la
psicologia del neni la didactica. Sollicitat moltes vegades que orga-
nitzés cursos de vacacions, aquesta Institucié ha vist impossible de
recorrer en unes quantes setmanes tot el camp d’estudis que abraga
el seu programa regular. Aixi, ha decidit limitar-se a una o dues
qiiestions, amb l’esperanga, en cas de reeixir, de variar-les d’any en
any. El fet que la Facultat de Lletres de 1’ Universitat de Ginebra ha
sospés, per l'any 1916, els cursos de vacacions de francés modern
que donava d’engd de vintiquatre anys, ha determinat 1'Institut J.
J. Rousseau a consagrar la major part de les tasques del seu primer
curs a les qiiestions psicologiques i didactiques relatives a la llengua.
El programa complet del cursos, que duraran del 15 al 31 de Juliol,
és el segiient:

PsicoLoGia 1 PEDAGOGiA EXPERIMENTAL: Estudi especial dels
métodes de emesuva de U'intel'ligénciav. Tests de Bimel-Simon, elc. —
Examen de les coneixences escolars © del vocabulari dels escolars. En-
questes © despullaments. MM. Ed. Claparéde i Pierre Bovet.

LingtiisTica: Elemenis de fonologia. L'estudi dels soms i les seves
aplicacions practiqgues. M. Jules Ronjat. — La lengua en les seves
rvelacions amb la vida del llenguatge. M. Ch. Bally. — La lengua i el
mecanisme gramatical. M. Alb. Sechehaye.

METODES D’ENSENYAMENT: L’enviquiment del vocabulari. La
composicié. La diccié. L'imiciacié literaria. M. Ed. Vittoz. —
L’adquisici6 dels mots en Pestudi de les llengiies estrangeres. M. Ernest
Briod.

CONFERENCIES I DISCUSSIONS: L’ensenyament de les llengiies després
de la guerra (M. Briod). — La correccidé en matéria de llenguatge (M.
Sechehaye).— Gramatica i moral (M. Bovet).— L’iniciacié gramatical
dels petits (M. Ronjat). — La giiestié de la «ultura geneval» (M.
Claparéde). — L'educacié nacional (M. Vittoz). — Vialge estélic a
Ginebva i entorn del llac Leman (M. G. Fatio).

Cursos PRACTICS: Anadlisi ldgic © gramatical (M. Sechehaye). —
Estilitzacié francesa (M. Bally). — Correccié de composicié d’esco-
lars (M. Vittoz).— Correccié de treballs escrits. Exercicis de conversa,
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(pels membres del curs de llengua no francesa). — Practica dels lesls
de Binet i Simon (MM. Claparéde 1 Bovet).

L’EXPOSICIO DE CONSTRUCCIO CIVICA I HABITA-
CIO POPULAR. — Ha estat inaugurada a les sales del Museu So-
cial, com una mena d’atur reflexiu d’aquesta associaci6 civilissima a
I’entrar en el quart any de la seva fundacié. Al comengar les seves
tasques, al nostre pais no es trobaven siné esforgos dispersos i par-
cials: calgué doncs anar a cercar com altres pobles solucionen els
greus problemes que avui susciten les grans concentracions indus-
trials i urbanes, amb un clar concepte harmonic de les profundes
necessitats higiénicas, economiques, morals, educatives i estétiques
de les populacions afectades, i amb collaboracié total combinada
de les accions individuals, societaria i governamental. Els fruits
d’aquests estudis formen una part de la exposicié. Una altra part la.
constitueix una exhibicié d’exemples grafics destinada als estudiants
d’aquesta que ensems que Art s’en pot dir Ciéncia, oferint-los una
visi6 sindptica en el llur camp d’estudi. Aquesta exposicié ésun assaig,
perd també germe d’un futur Museu Civic, semblant al que tenen
altres centres de cultura, que alhora que exposici6 permanent sigui
un laboratori practic d’idees i projectes de millora urbana.

Vetaqui el pla de 'exposici6: SEccié I. BARCELONA HISTORICA,
Col'leccions del Excel'lentissim Ajuntament, de la Junta de Museus,
don Salvador Sampere i Miquel, etc. (Plans i vistes de Barcelona
antiga). — Secc1é II. Construccid Civica — A) Reirospeciiva. —
Col'leccions de la Junta de Museus, Institut d’Estudis Catalans, etc.
(Excavacions d’Empiries, Calaceite, etc. Conjunts urbansi viles nota-
bles).— B) Aciual. Col'leccions de 1’Atraccié de Forasters (Els Jardins
de Barcelona), de don Albert Martin (plans de ciutats i viles espa-
nyoles), de I’Ajuntament de Manila, Departament del Sena (Paris),
cintats alemanvyes, etc. (Plans i projectes de Reconeixements civics,
extensions i reformes urbanes, etc.) Parcs i jardins, espais lliures,
etc. (Exemples notables d’Espanya i estranger). — Secci6 IIL.  C)
Esdevenidor. EL PROBLEMA DE L'HABITACIO, CASES BARATES, CIUTATS
Jarpins., — Colleccions del Museu Social, la Societat Civica, etc,
(Reconeixements socials dels tuguris de Barcelona i Madrid. Habitacio
popular i Ciutats Jardins estrangeres. — L'esfor¢ de Catalunya i
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Espanya: Ciutats Jardins i Cases barates a Bilbao, Sevilla, Valla-
dolid, Barcelona, etc.)

ESCOLA D'ISTIU DE 1916.— Consolidant el costum establert
€n 1914, el Consell de Pedagogia de la Diputacié de Barcelona anun-
cia I’Escola d’Istiu de 1916, la qual de ’any passat encd es celebra
sota els auspicis de la Mancomunitat de Catalunya i reb deixebles
de totes quatre provincies catalanes, de Mallorca i de Valencia. Tots
aquells que treballen dins l'ensenyanca sén admesos en aquests cursos
d’istiu de quatre setmanes de durada. El crédit d’aquesta encertada
institucié estival va en augment d'any en any i promet, amb el
temps, esdevenir un solid organisme d’accentuacié cultural del
magisteri. L'istiu darrer fou concorreguda per 180 alumnes, sent de
notar la seriosa participaci6 que hi prengué el professorat dels
<entres religiosos d’ensenyanga.

L’any passat presidi en 1’organitzacié de I’Escola d’Istiu un cri-
teri d’especialitzaci6 cultural, podent ’alumne triar només que dugues
matéries d’estudi d’entre una llarga llista. En aquest nou curs se
reprén aquest criteri, accentuant-lo encara més amb una major inten-
sificaci6 de treball, allargant a dugues hores diries la duracié de les
<lasses de caracter cientific. A més, s’exclouen del programa gairebé
totes les matéries d’ordre literari o assignatures d’aula (estudiables
individualment amb un bon text en el recolliment de la cambra
propia), donant-se en canvi una importancia preferent a les ciéncies
experimentals, que requereixen un local i un equipament material
que amb dificultat podra procurar-se l'alumne per ell mateix. L’ex-
periéncia obtinguda en anys anteriors i els moderns corrents cultu-
rals abonen aquesta orientacié envers les ciéncies de laboratori que
impliquen, no un discursejar del professoriuna passivitat del’alumne,
sin6 l'ocupacié activa i atenta d’aquest sota la guia intelligent
<d’aquell. En una institucié d’estudis complementaris, com és aquesta,
i que té vida al cor de l'istiu en qué un esforg intellectual intens i
prolongat agota ficilment les energies, l’orientacié envers el treball
més desinvolt del laboratori sembla prometre un maximum de fruiti
de plaer a 'alumne.

Programa de 1916: ¢Estudis de la Naturalesa», per Josep i Salvador
Maluquer; ¢Practiques de fisiologia botanicas, pel P. Joaquim de
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Barnola, S. J.; ¢«Practiques de fiisiologia animal», per Leandre Cerve-
ra; «Practiques de quimica elemental», per Concepcié Farran; «La
Pedagogia Montessori», per Miquel Ferra i Eladi Homs; «Dibuix de
croquis», per Francesc de P. Nebot; «Ballets populars catalans», per
Aureli Capmany; i «Treball de cistelleria». Hi ha també una «Expo-
sici6 de treballs escolars», un programa de visites a les tardes, excur-
sions, etc.

Les classes comencaran el 26 de juliol i seguiran tots els matins
de nou a onze i de dos quarts de dotze a la una fins el dia 19 d’agost.
L’inscripci6 costa cinc pessetes, donant dret a estudiar dugues ma-
téries. Les classes tenen un maximum de 25 alumnes. Demani’s um
prospecte al Consell de Pedagogia, Urgell, 187, Barcelona.

INSTITUT CATALA DE GIMNASTICA RITMICA.
CURS NORMAL D’ISTIU. — Aquesta Instituci6, tinica a la nostra
terra pel seu caracter i les seves finalitats, de la qual Q. D’E. (vid.
vol. I, nam. II, pag. 80), han donat als seus lectors una molt sus-
cinta idea, esperant parlar-ne un dia amplament — obre ara, segons
costum d’altres anys, un curs d’istiu, sota la direccié pedagogica i
artistica del mestre Joan Llongueras, professor amb diploma superior
de VInsiitut Jacques - Dalcroze, amb el concurs del mestre Joan Gibert
i Camins i de la prof. Srta. Neus Gari.

Aquest curs, destinat exclusivament als professionals de I'educa-
ci6, té per objecte procurar als participants una exacta coneixenca
dels principis del métode d’educaci6 pel ritme, veritable valor nou
en la nostra cultura, no menys que fer-los comunicar en la tasca
amorosa que de cinc anys enga ve realitzant I'Institut Catala de
Gimnastica ritmica. Sera dividit en dos grups: el superior destinat
als que hagin assistit en anys anteriors i I’elemental, als que assistei-
xin per primera vegada. Durara del 17 al 27 de Juliol, amb el pro-
grama segilent: Estudi i practica de la «Gimnastica Ritmica». —
Cursos collectius. Petits cursos. — Curs d’homes. Curs de dones.
Curs mixte. — Converses i conferéncies sobre les finalitats del méto-
de.—Demostracions de «Gimnastica Ritmicas, amb el concurs d’alum-
nes de 'Institui Catald de Gimnadstica Ritmica.

Les persones desitjoses de més detallada informaci6, poden adre-
¢ar-se al Mestre-Director de I'Institut, en el Palau de la Musica Catalana
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ELS QVADERNS D’ESTVDI publiquen en aquest ndmero,
formant part del Corpus de figures contemporanies il-lustres, un arti-
cle que Mrs. Muriel Matters, una de les més clares personalitats del
moviment feminista anglés, ha escrit expressament per les llurs pagi-
nes. I en ocasi6é d’aixo, i contestant a algunes preguntes fetes, plau
d’advertir que també sén expressament escrits per Q. D’E. els treballs
de D’estudiés alemany Alfred Hess, aixi com a ells fou concedida la
publicacié de la conferéncia de Mme. Marguérite Moreno Victor Hugo
i ’Espanya, altrament inédita. Dintre la seccié metodologica van en
aquest ntimero els reports del Curs superior de sintesi quimica (com-
pletant-se aixi el quadre de ’ensenyanga graduada de la quimica a
I’E. 1. de Barcelona, aparegut en el ntim. d’abril), i del primer curs
de dibuix a ’Escola de Tall, a carrec del prof. D. Joan Llaverias —
report aquest a seguir un dia amb el del seg6n curs de dibuix.

I amb aquest namero es clou el segén volum i el primer any de
Q. D’E. Se’n inserten la portada i I'index. En la seva segona etapa,
a comengar en el vinent octubre, es continuaran els treballs que
la plétora de col'laboraci6 ha deixat inacabats en aquesta: el de
K. Vossler, Posiiivisme i Idealisme en la Ciéncia del lenguaige, i el
Guillem Tell de Schiller.
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L’ensenyanga de la quimica a
I'escola industrial de Barce-
lona: Report sobre I'ense-
nyanca de directors d'indus-
tries quimiques . 209.
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El problema del valor respectiu
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maci6 de la cultura. 323,
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Arperiu 1 Pascuart, A.
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C:R.

Revista de Revistes. 70; 71; 72;
[225; 316.
Els Amics dels Quaderns 146.
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gia quimica . 216.

Membria sobre el Curs Supe-
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Er Guaira
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Els millors llibres . . . 81.
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problema 321.
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L’ensenyament del dibuix a
I'Escola de Tall de la Dipu-
taci6 de Barcelona . 400.
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Resultats en I'aplicaci6 del me-
tode Montessori a I'ensenya-
ment elemental. Reports in-
dividuals triats del diari de
la «Casa dels nens». 127.

MALUQUER, Josep
Les sales dels nens en els Mu-
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MARINER, M1QUEL
Henri Poincaré. 282,

MatTers, MURIEL

Florence Nightingale: La Da-
ma de la Llantia. 336.

MiraMBELL, JoAN (vid. CAPMANY)
Els Amics dels Quaderns. 416.

M. M. (vid. Brunscuvice)
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~ Morente, ManueL G.
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Els Amics dels Quaderns. 219;
[220; 221.
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Fridtjof Nansen . . 23.
Curs internacional Montessori:
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Rusi, A.

La pedagogia en els cursos mo-
nografics d'alts estudis i d’in-
tercanvi: L’ensenyanca ele-
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RusivoL, SANTIAGO
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Guillem Tell. 7; 101; 185; 290;
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Vosster, Kart (trad. de M. de

Montoliu).
Positivisme i idealisme en la
ciencia del llenguatge. 19;
[100; 264; 333.

EpitoriAL
Curs internacional Montessori
de Barcelona, . . . 202,
OFIcIAL

Escola de Veterinaria. . 130.

L’ensenyanca de la qufmica a
’Escola industrial de Bar-
celona. (Vid. Ferran; Agell;
Dieterle.)

Missatge de la Mancomunitat
de Catalunya al President del
Consell de Ministres sobre
els drets de la Llengua Cata-
lapa ;. R

L'ensen\amem del dibuix a
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cié de Barcelona. (Vid. Lla-
verias.)
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de Sintesi Quimica. (Vid.
Dieterle.)
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Pedagogia social (Paul Natorp) 310.
Disertaciones pedagdgicas . 417.
Diccionari Aguilé . . . . 421,
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Terrassa 152 423.
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Vilanova i Geltrg . . . . 74.
INFORMACIO

Conferéncies d’Electrobiogénesi.
[150.

Curs Internacional Montessori de
Barcelona. . . Fegd b o
Curs superior de qumuca cera-
mica . 78.
Cursos breus espccnalnzatq d Agri-
culturaypractics . =5 0 Th;
Cursos de vespre . 78; 158.

Cursos d’Istiu a I'Institut J.-J.

Rousseau de Ginebra. . 426.
Cursos monografics d’alts estudis i
d’intercanvi . . 318.

Cursos monografics d ‘alts estudls i
d’intercanvi. Segona serie. 76;

: o [2315 424.

El donatiu del ministeri d’Instruc-
ci6 Piblica Frances a la Biblio-
teca de Catalunya . . . 318.

Els Quaderns d’Estudi . 8o; 160;
[240; 320; 430.

Enric Granados. . . . . 230.
Ensenyament de Directors d’indus-
tries quimiques . . . . 77.
Escola d’Istiu de 1916. . . 428.

Escola superior d'Agricultura:
Concurs per la provisié de di-

Joan F. CGhia. =0 "L 00 o 424

Joan Mas i Pi. . o030,
Josep Maluquer de Tirrell . 424.
Josep Torras i Bages, bisbe de

WAT - e . . 153
L’exposicié de construccié civica

1 habitacié popular . . 427.
Iluis Comenge sl w75,
Miquel'A. Fafgas: .o 0 = 154,

Per la Llengua Catalana: Comuni-
caci6 de I'Institut d’Estudis Ca-

talans . . a0,
Societat Econdmica Barcelonina
d’Amics del Pais . . . 79.
Sessidé extraordinaria de ['Institut
d’Estudis catalans.. . I
Sessions de Pedagogna del dibuix
i del color. . 78.
Unacol" Iecmopopular de]sconel).e—
ments indispensables. . 238.
Una conferencia del Sr. Tudela.
[159.
Una fulla de proteccié als ocells.
[318.
Un decret del Ministre Burell,
[158.

FOrRA-TEXT

Retrat de Fridtjof Nansen 23 bis.
Documents relatius a la «Casa
dels Nens». 126 bis.
Children’s Room. 182 bis.
Ensenyanca d’operaris d'indis-
tries quimiques a I'Escola ele-

verses catedres . . . . 230. mental del treball. 218 bis.

Feliu Sarda Salvany . . 75.  Ensenyanca de Directors d'Indus-

Inauguracié del curs internacional tries Quimiques . 218 terg.

Montessori . . i rnh, Retrat d’'Henri Poincaré 282 bis.

Institut Catala de Gimnastica Rit— Retrat de Florence Nightingale.

[ SRS T T [336 bis.
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