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HERMANN COHEN

1 dia 4 d’abril d’aquest any mori Hermann Cohen.

El fundador de I’anomenada escola de Marburg havia nascut
en 1842 a Coswig (Anhalt) i des de la mort de Lange fou professor
de Filosofia a Marburg. Se I'ha volgut presentar com un deixeble
de Lange en sos primers temps, perd, aixo no sols no és cert, siné
que al contrari fou Lange qui sofri la influéncia del seu jove col'lega,
com diu ben clarament en la segona edicié de la Historia del Mate-
rialisme. Els seus estudis sobre filosofia foren primer d’interpre-
taci6 de Kant. El primer (Kanis Theorie der Erfahrung) publicat
en 1871, comenca a mostrar indicis de la profunda originalitat,
que el futur desenrotllament posara cada vegada més de manifest,
amb qué estudiara 1 exposara la filosofia kantiana. En 1877 pu-
blica el llibre Kanis Begriindung der Ethik, en qué s’aferma el seu
punt de vista que la Filosofia de Kant no pot interpretar-se
psicologisticament, siné com una obra en qué els problemes de
la Filosofia son estudiats logicament. En 1885 publica la segona
edicié de la Kants Theorie der Evfahrung, amb importants canvis
respecte a la primera. Abans, en 1882 havia publicat un llibre de
gran interés per a estudiar l’evolucié del seu pensament, car en
ell es manifesta I’exacta apreciacié del rol importantissim que la
descoberta 'del calcul infinitesimal ha portat a la investigaci6 filo-
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per a completar el seu sistema de Filosofia.

com Kant o ensen
T'escola de Marburg,

que Cohen pugui haver obtingnt.

sofica. El llibre es titula Das Prinzip der Infinitesimal methode.
En 1889 publica un estudi sobre I'Estética kantiana parallel als
altres dos sobre la Logica i 'Etica que es titula Kants Begriindung
der Astetik. Ha publicat també una part del seu pensament
original que s’havia d’exposar en quatre obres: Logica del Co-
neixement pur, Etica de la Voluntat pura, Estética del Sen-
timent pur i Psicologia. D’aquestes obres s’havien publicat
fins al comencar de la guerra la Logica (1902), I'Etica (1904,
segona edici6 1go7) i I'Estética (1912). Finalment, ha publi-
cat demés altres escrits referents a assumptes
amb la qiiesti6 jueva, puix Cohen, que és jueu, ha prestat gran
atenci6 a les reivindicacions de la seva raga. En 1912, 'any de la
publicaci6 de I'Estética es celebra el septuagésim aniversari del
naixement del fildsof. La revista Kanistudien, publicad un ntmero
dedicat enterament a Cohen, en el qual Natorp, Cassirer, Gérland
i altres exposaren i comentaren des de diversos punts de vista la
seva doctrina. Des del comengar de la guerra ens havien arribat
ben poques noticies de Cohen; és sabut, perd, que fou un dels fir-
mants del famés manifest que publicaren els homes il lustres d’ Ale-
manya, per a defensar la seva patria de les acusacions de sos ene-
mics. La guerra separant brutalment els centres d’investigacié uns
dels altres, ens impedi seguir I’obra d’aquest fildsof interessan-
tissim no solament pel treball acomplert, siné per aquest mera-
vellés exemple d’activitat que representa publicar als setanta
anys un llibre-com la seva Estética i continuar encara estudiant,

L’obra de Hermann Cohen ha influit enormement a Aleman ya;
els seus deixebles s6n nombrosos i alguns notabilissims. No sola-
ment hi ha els seus deixebles immediats i, dirfem, ortodoxos (1),

1) Aquesta orfodoxia en la escola de Marburg és sempre relativa. Els deixe-
bles de Cohen, com aquest de Kant, non’han rebut més que el métode. Cohen
una filosofia siné a filosofars. El que hi ha de comi en
I'ds del meétode trascendental, qualsevol que siguin els
resultats a qué condueix i fins divergint o estant oposats aquests resultats dels
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que constitueixen propiament I’anomenada escola de Marburg,
sin a més a més molts altres escampats per Alemanya que fins
diferint en certes idees fonamentals del fildsof, han sofert una
forta influéncia de la seva original posici6 dels problemes. Natorp
molt conegut a Espanya per les traduccions de les seves obres
pedagdgiques, Gorland autor d’un index de lesidees contingudes en
la L@giéa de Cohen id’estudis sobre Aristoteles i Leibniz, Cassirer,
autor del llibre Substanz und Funktions-begriff en qué desenrotlla
originalment, aclarant a I’ensems algunes idees del mestre i menys
estrictament d: filosof del Dret, Stammeler, Staudinger, etc. poden
considerar-se deixebles o directament influits per la posicié neo-
kantiana de I'escola de Marburg. Aquesta publica des de 1906,
els seus treballs en una Revista titulada Philosophische Arbeiten
dirigida per Cohen i Natorp.

L’obra del fundador de I'escola filosdfica de Marburg ja hem
vist que comenca per una série d’estudis d’interpretacié de les
Critiques kantianes.

Fou a mitjans del segle passat quan es produi a Alemanya
aquell formidable moviment kantii, que prengué per divisa la
frase esdevinguda famosa: Zuriick auf Kant! (1) Els esperits més
selectes havien de sentir-se necessiriament fadigats, el mateix
de la filosofia romantica «que certament posa a tot arren el nom
de Kant pero en el fons li és estrangera i enemiga», que d’aquelles
tendéncies antifilosofiques, que degeneraren en el materialisme
ingenu i inconscienment també anticientific, dels Vogt i Moleschott.
Aquella explicacié universal del mén q ‘e oferia la filosofia roman-
tica, com les tendéncies soi-disant cie tifiques que com M. Jour-

(x) La tendéncia es manifesti amb esforcos de diversa mena i es concretd
en l'obra d’Otto Liebmann titulada Kant und die Epigonen que terminava tots
els seus capitols amb les paraules: Per tal, cal tornar a Kant.

L¥3)
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dain feien Metafisica sense saber-ho, exigien una critica, i aquesta
critica I'oferia ja l'obra, aleshores en realitat totalment oblidada,
del fildsof de Konisberg. El moviment kantid que, responent a
aquesta necessitat, es produf llavors, adquiri des dels primers
moments una gran intensitat. Filosofs dels camps més diversos
(Hegelians, Herbartians, homes de ciéncia, entre aquests darrers
Helmholz, etc.) estudiaven, interpretaven i prosseguien la doc-
trina auténtica de Kant. I fins Schopenhauer vell i célebre, deixava
per una vegada el to burleta amb qué acostumava a parlar de les
altres filosofies i assegurava que Kant era I'tnic veritable gran
_ filosof anterior a ell (1).

Pero tot el treball d’interpretacié kantiana que es féu fins a
Cohen, reposava en una série de prejudicis psicologistes. Les
formes a priori de la sensibilitat, les categories, eren considerades,
no com a condicions objectives de coneixement, sin6 com a formes
realment existents en I'esperit psicologicament considerat.

H. Cohen comenca els seus estudis sobre Kant en aquest am-
bient intellectual, I la seva posici6 en la exegesi kantiana es
caracteritza ja de primer antuvi per certs trets originals, que fan
pressentir 1'admirable treball d’interpretacié que més tard ens
donara i la profunda concepcié que es manifestara després en les
seves obres doctrinals. Puix com diu Cassirer «per molt que
Cohen s’hagi allunyat en punts concrets del propi sistema dels
resultats de Kant, la consciéncia del métode, pero, de la qual
totes les seves investigacions sén animades, solament ha arribat
a claretat i madurament per la penetraci6 de les obres fonamentals
kantianes». Entre 1’historiador i el sistematic de la Filosofia no
hi ha separaci6. Tan cert és aixd que a vegades en les obres origi-
nals, és dificil de distingir quésigui interpretaci6 literal kantiana,
desenrotllament de la doctrina de Kant o idees propiament
originals.

{1) Aquesta tendéncia de retorn a Kant que es manifestd amb gran puixanca
en tota la segona meitat del segle X1x, tingué sa representacio a Franga en el neo-
criticisme de Renouvier.




HARMANN COHEN

Tot en el sistema de Kant per Cohen s’agrupa entorn d’aquesta
qiiesti6 decisiva per a la Filosofia: la relaci6 entre la Filosofia i
la Ciéncia, o més concretament entre la Filosofia 1 les ciéncies
matematiques i fisico-matematiques, car totes les altres es resolen
en aquestes. Kant accepta els resultats de la ciéncia com un fet;
pero els transforma per la Filosofia en un problema.

La posicié de la qiiestié per Kant és la segiient: Donada la
ciencia, quines soén les condicions que la fan possible? Observi’'s
bé com aquesta posicié exclou tota intervencié de la dada sen-
sible. Aquesta dada es resol en la ciéncia i en darrera instdncia
en les ciéncies matematiques 1 fisico-matematiques exclusi-
vament.

Realment aquesta posicié, que afirma que la tnica dada
per la Filosofia és la Ciéncia, es troba en contradiccid, sembla,
amb la mateixa doctrina de Kant que, en I’Estética trascendental,
com és sabut, estudia les condicions de la intuicié sensible, Perd
aquesta part pels Marburgians representa un moment de vacil-la-
cié en I'aplicaci6 del métode, que Kant sofri per moltes causes,
d’una manera especial, d’'una banda per la influéncia de I'escola
anglesa i de I'altra per les dificultats que es trobaven en !'inna-
tisme de Leibniz.

Perd desaparegudes avui aquestes dificultats circumstancials,
la Filosofia té de prosseguir rigorosament el métode trascendental,
considerant la dada sensible com un problema pel pensament la
soluci6 del qual no pot trobar-se fora del pensament mateix. La
prosecucid rigorosa d'aquest métode condueix al principi enunciat
en el judici d’origen, que «resno hi ha en el pensament que no sigui
posat per ell mateix», afirmacié que cal guardar-se d’interpretar
en un sentit purament psicologic, puix no es vol indicar amb ella
altra cosa que la racionalitat del mén, car, en efecte, admetre
una dada sensible irreductible a termes de pensament, fora accep-
tar quelcom irracional.

L'obra original de Cohen és animada d’aquests principis, és
com diu ell mateix «un refer la Filosofia kantianas. En la Logica
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reconstrueix la Critica de la Raé pura «comengant pel pensamenty,
1 estudiant successivament segons els principis del métode tras-
cendental els judicis de les lleis del pensament, els judicis de les
Ciéngies matematiques, els judicis de les Ciéncies fisico-matema-
tiques i els judicis de la Metddica; I'Etica tracta de fonamen-
tar-la (anilogament que la Logica en la Matematica) en la ciéncia
del Dret (1); en 1912 publica I'Estética, que tracta de sistema-
titzar el fet de I'art dintre delesidees fonamentals dela Critica del
Judici.

Finalment I'activitat del vell mestre es dedicava des de
llavors a construir la darrera part de la seva obra, la Psico-
logia, que havia de sistematitzar i unificar les altres tres, i havia
d’ésser el coronament de ’obra d’aquest gran filosof, la profunda
originalitat del qual sols es veu ben clara quan hom analitza més
que les sollucions, la posici6 dels problemes, que representa,
creiem, un aveng definitiu per a la Filosofia.

J. CREXELLS VALLHONRAT

(1) Aquest és un punt de divergéncia també amb respecte a Kant que, com
éssabut, estableix la Critica de la Rad prdctica, fora de la Ciéncia, damunt del fet
del deure.

En la escola de Marburg s’han manifestat divergéncies respecte la valor ab-
soluta i exclusiva que atribueix Cohen al Dret per a fonamentar la moral.
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DE LA POESIA POSTMARAGALLIANA, ENCARA.—DE L'HUMORISME,—
DEL CLASSICISME. — DE LA CRITICA

a poesia postmaragalliana, les caracteristiques de la qual
L exposdvem en nostra cronica anterior, treu abundosa florida.
Cinc i sis anys enrera, els qui seguiem amb interés la producci6
literaria, catalana ens doliem que no es publiquessin gaires
obres en la nostra llengua. Hi hagué, en realitat, una crisi de
produccié? Si, i era que passivem per un periode de formacio,
de depuracié lenta i laboriosa. Els poetes novells d’ara no havien
aparegut encar, o es reservaven, i els autor., ja consagrats s'hi
miraven molt a donar al puablic llurs produccions, tement la
severitat critica de l'esperit nou que es formava.

Avui ja és altra cosa: avui, malgrat de la crisi del llibre i de
les dificultats que els autors catalans troben per a publicar les
obres llurs — gairebé sempre la publicacié d’'un llibre catala
exigeix un sacrifici pecuniari de l'autor,— el mercat d’obres
catalanes s’enriqueix, i singularment creix la producci6 poética.
En pocs mesos, aquesta compta amb una nova colleccié d’autors
novells, d’obres primerenques, les quals, en sa majoria, entren
dintre el quadre que hem anomenat postmaragallia. Demés del
Poema Espars d’En Joaquim Folguera —obra de neguit i de
inquietud, a la qual alludiem el mes passat, — heu’s aqui les
Cangons @ Abril i de Novembre I’En Josep M.» de Sagarra, obra de
serenitat joiosa i contemplativa, vertida en ritmes profundes i
colorits; heu's aqui El Cant dispers d’En Joan Aris, poeta que
mira més cap endins que cap enfora, més musical que pintor;
El Cant gedrgic ’'En Fidel Riu i Dalmau, aquest epicuri, diu
un amic nostre, que té «el repetit gest de copsar i guardar avara-
ment la sensacié copsada per a seguir fruint-ne el record»; heu’s
aqui els Versos de Jordi Pons, pseuddnim en qué s'escuda un
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esperit timid encar, «arbre que amaga en les fulles la primicia del
seu fruits, ja sucés en sa mateixa verdor; Ewils, d'En Ferran
Soldevila, anima ndmada i nostalgica que dissimula son neguit
en la puresa ce la rima; La Branca, d'En Maria Manent, on es
dibuixa una forta personalitat poética — directament influen-
ciada, i amb profit, per En Lépez-Pico, — rica en imatges i pro-
cediments nous, rica en sensibilitat i noblement guiada pel sentit
de la mesura i del seny; heu's aqui La Veu del Mati, ' En Joan
Capdevila Rovira, aplec de versos sentimentals i elegiacs; heu’s
aqui Juvenilia, fruit primerenc d’En Guillem Colom, on llegim
un «Himne a la muntanya» que recorda la «manera» forta del
mestre Alcover i el poema «Job», d’alta inspiraci6 i de nobilissima
rima. I la llista podria perllongar-se encara.

No disposem d'espai per a analitzar cada una d'aquestes
obres amb la minficia que caldria, perd el fet que la producci6
poética dels joves sigui tan abundosa exigeix una enumeracié
com la que acabem de fer, la qual palesa tan rica brotada pri-
maveral en I'arbre de la nostra lirica. Brotada primaveral, hem dit;
poesia postmaragalliana, afegirem, que en general tradueix
Pesperit noucentista que informa cada dia més les nostres lletres
i d’una manera especial la nostra poesia, car la poesia és sempre
la capdavantera de totes les florides espirituals.

Emperd, I'abundosa producci6 poética de queé venim fent es-
ment ens deixaria un xic pensatius sobre l'avenir de les nostres
lletres si paral'lelament amb ella no ens arribessin altres fruits
saborosos, genuins els uns de la nostra literatura, empeltats els
altres de sabes foranes. La prosa catalana, bona part de la qual
es perd —si val la paraula — en la premsa periodica sense que
el nostre puablic en copsi la total valor ni en tregui.tot el profit
que caldria, també dbna senyals de nova vitalitat, després de la
crisi espiritual que el llibre catald sofri en aquests darrers anys
i que tingué, especialment per a la prosa, I'apariéncia d’un estron-
cament.

No hem de retreure aqui totes i cada una de les obres literaries
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en prosa publicades en aquests darrers anys, i ni tan sols les
publicades en aquests darrers mesos — car la llista no seria pas
curta, — perd dos llibres recents criden la nostra atencié per llur
afiliaci6 i per llur parentiu, i sén els contes d’En Pons i Massaveu
Com andvem aient..., publicats per la Societat Catalana d'Edi-
cions, 1 les festives narracions d’En Joaquim Buigas De fofs colors.
(Ha, oblidat, per cas, el Sr. Buigas que el novel'lista Narcis Oller
publica, ja fa alguns anys, un volum de narracions i croquis
amb aquest mateix titol?) Dos autors festius, En Pons i Massaveu
i En Buigas, d’'un estret parentiu, com acabem de dir; en ambdés,
la. mateixa manera desimbolta i desordenada, el mateix humor
casola, la mateixa ironia a base de sentimentalitat, el mateix
realisme accentuat pel «olor localy de terres exotiques i de tipus
exotics, el mateix vuitcentisme destructor. Li costa molt, a la
prosa, seguir les petjades de la poesia. I aixo no ho diem pas
per I'obra d’En Pons i Massaveu, suara mort en la senectud,
a poc d'ordenar aquest darrer llibre seu, escrit, potser, des de
fa vint anys, quan els nous corrents ideoldgics no eren encara
sospitats.

A I'humorisme li costa més evolucionar que a la poesia. I es
compreén: la poesia és quelcom d’essencial, i essent sempre la
mateixa, té sempre inquietud per a canviar de ropatge i de pro-
cediments; ’humorisme no és una esséncia, sind un «modusy,
no és una substancialitat, siné una modalitat: en les literatures,
no és una categoria, siné una ané¢cdota, per a emplear, potser no
massa justament, els termes de la filosofia dorsiana. I essent
anecdotic I’humor, essent una modalitat, el canvi, o 'intent de
canvi solament, seria a vegades la seva mort. Pero tanmateix
també és susceptible d’evolucid, com totes les coses de l'esperit,
i aqueixa evolucid, com es verificd en la poesia, pot verificar-se
també en l'humorisme novel-lesc per mitja de la influéncia es-
trangera, per l'exemple dels grans satirics forans.

Potser no ha estat estrany a aquest pensament En Josep
Carner a l'empendre la traducci6 catalana d’autors tan a posta
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per a influir damunt Pesperit de sos lectors com I'anglés Dickens
i el nord-america Mark Twain, tan distints en la forma i en els
procediments, pero tan germans per la puerilitat, per la bon-
homia, per la jovialitat — qualitats, aquestes, de les quals manquen
gairebé en absolut els humoristes nostres, i en general la satira
dels pobles llatins, feta de malignitat i.de malinconia. Per a
traduir al catald 'obra d’aquests dos alts esperits anglo-saxons
— Una cangé nadalenca, de Dickens i L’Elefant blanc, robat, de
Mark Twain — calia una ploma alegrament i bondadosament
irdnica com la del poeta Carner, que en vertir fidelment I'original
anglés havia de saber donar a la nostra parla I'clegancia
i la flexibilitat necessiries per a adaptar-la a la modalitat
espiritual dels autors traduits. Tasca per cert més dificil, o que
requereix qualitats més singulars en les obres humoristiques
modernes que en les obres de gran inspiracié de les literatures
classiques.

T aixo no vol dir que minvem en res el mérit dels qui s’apliquen
a incorporar a la nostra literatura les grans produccions de I'es-
perit greco-llati. Feina de ciclops és aquesta, necessaria més que
mai, ara, en el nostre retorn al classicisme, quan sabem que la
nostra cultura naixent no sera solida si no té una forta base de
humanitats. Aixi ho ha comprés Mn. Lloren¢ Riber en vertir al
catala l'obra virgiliana; aixi ho ha comprés la docta companyia
de I'Institut d’Estudis Catalans en atorgar-li el premi de la Secci6
Filologica del mateix per sa traduccié de les Gedrgiques, on el
poeta mallorqui ha estat segurament més sortés que en traduir
I'Eneida, ara publicada per I’Editorial Catalana, en dos volums.
T diem que potser Mn. Riber ha estat més sortés en les Georgiques,
per tal que tenim memoéria d’'una lectura d’aquesta versié que
ens deixd un regust de cosa saborosa i forta, que no ha sabut
deixar-nos amb igual intensitat la seva Eneida catalana. Es
possible que aquest regust procedeixi més de I'obra mateixa que
del traductor — que en I'Eneida ha palesat de nou son mestratge
en el vers i son riquissim 1éxic poétic, — perd segurament s’ager-
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mana més I'obra original de Mn. Riber amb la inspiracié tota lla-
tina i camperola de les Georgigues, que amb la saba i mitologica
i hel'lénica composicié del poema d’Enees.

L’Editorial Catalana ens anuncia una versié completa d’Homer
deguda a la ploma d’En Carles Riba, i alternades amb les dels
poetes de 'antiguitat classica, obres dels grans mestres de tots
els temps: Geethe, Walter Scott, Green, Wells, Stevenson, Ander-
sen, Shakespeare. Lloable tasca, aquesta, que parallelament amb
la Col'leccié de lirics mundials que publica la Biblioteca de La
Revista, contribuird a que el lector catald pugui cercar aviat,
en el llibre catald mateix, les versions que, gaiiebé sempre adul-
terades, li ha ofeit el llibre castelld o bé el llibre francés quan
d’obres no franceses es tractava. L’Editorial Catalana ens déna
nomeés, per ara, obres de literatura pura: La Rewvista, en ses publi-
cacions, ha tingut especial cura a donar-nos obres de critica —
per tal d’influir d’'una manera directa, didactica i tot, sobre les
noves generacions.

Tenim una d’aquestes obres de critica damunt la taula, i enc
que sigui sintéticament volem acabar aquests breus apunts
fent-ne una referéncia: és el conjunt d’assaigs que En Farran
i Mayoral ha aplegat sota el titol La renovacié en el teatre. Assaigs
circumstancials, tots ells tenen, pero, forta connexié, i d’ells se'n
destaquen dos de solid contingut espiritual: EI Sobird joidés (Sha.-
kespeare) i El Poeta seré (Sofocles). En Farran i Mayoral pren
com a nexe de la personalitat shakesperiana la seva joia creatriu,
en la qual rau tota la humanitat superior del dramaturg anglés,
en quant coneix el joc de les passions humanes i de llur fatalitat —
no en quant les suporta, no en quant les plany, — i és en aquesta
abséncia de compassié i de resignaci6 que el critic rebutja el
predicat de romantic per a Shakespeare, i posant de manifest
I'excel'léncia de la seva sobirania que en tota llei de passions
s’exerceix, renega, potser massa rotundament de la influéncia
shakesperiana en les literatures modernes, per tal que als imi-
tadors del gran poeta els ha mancat la joia creatriu i han sub-
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jectivat les passions de llurs herois — sofrint-les ells mateixos,
fent-les sofrir als altres.

A seguit de Shakespeare, En Farran i Mayoral ens parla dc
Sofocles amb una veneracié i un respecte que 1’hel-lenisme del
critic no podien mancar de tenir. També Scéfocles posseeix la
joia creatriu — pero aquesta joia no és un joc terrible i turbulent,
per tal, huma, sin6 un joc plascévol, sere, per tal, divi. Sofocles
no crea homes moguts per les passions, com Shakespeare. Sofocles
crea simbols, moguts pel desti-— forca fatal que empeny sos
herois a no desobeir les lleis de la suprema harmonia que presi-
deix el mén causal i el mén racional. ¢Lliure i harmoniés», Sofo-
cles crea amb joia sos personatges sense fer-los descendir mai de
llur categoria de simbols a fi que moguin i commoguin el cor
huma. En Farran i Mayoral veu en Sofocles una de les fonts més
pures de beutat i de virtut, i rehabilita el gran poeta tragic de
Pacusaci6é de Nietzche, qui trobd que Sofocles i els grecs posaven
<aigua en son vi». Aqueixa rehabilitacié és tot un acte de justicia,
un acte de virtut i de beutat que Sdfocles mateix amaria pater-
nalment.

A. MASERAS
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DEL NOI
ALGUNES EMOCIONS

a producci6é d’una emoci6 depén, en quant asos caracters qua-

litatius, d’un producte de reviviscéncia, com un apilotament

de repercussions organiques que donen els elements representatius.

Aixi la produccié d’una emocié consisteix en el restabliment de

les parts d’un sistema — de representaci6 ideal, — construit i sos-
tingut per I’associacié i la memdria.

El noi, per l'estat latent de la seva vida animica i organica,
és molt propens a ésser fortament sotragat per aqueixa mena d’im-
pressions, que li deixen certes voltes, rastre persistent. Fenomen
que respondria a un fet biologic; que després de tota impressio,
si no ha estat restablerta I’energia restada, esdevé un afebliment
més o menys durador. Instantani, si recerquem bé, perd cal temps.
(En la regeneraci6 de la parpura retiniana — orgue de la vista; —
en la trasmissié del corrent nerviés durant la contracci6 de les fi-
bres musculars...) Mes, si per altres circumstancies de lloc i temps
— medi ambient, creixenga, heréncia, proximitat a un estat or-
ganic anormal... — el dit afebliment hi fa assentada, dificulta
despullar-se de l’aclaparament de certes emocions i impressions,
i aleshores tenim el nostre objecte.

En el present estudi no cerquem el per qué dels fenomens,
en l'intent de penetrar, en un fons filosofic o metafisic; el fi és
purament reduir uns fendmens als altres, agrupar-los i classifi-
car-los, per a formar-ne un sistema i deduir-ne un métode.

Tractant aqueix assumpte, no puc menys de recordar, encara
que de lluny, que, en Pedagogical Seminary (1go3), Hall i Smith
feren recull d’uns quants casos d'unamena de afebliment psiquic
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que han donat peu a les nostres observacions que classificades
tot seguit anotarem:

FENOMENS
‘ E‘;;:;:E:i;)s % Irregularitat en I'obrar.
Motrits: . oo v i o ]
(Moviments)...... Apartar-s,
Nerviosos Automatisme
(desordenats) i :
( Vermellor
Reflexos { Tristor i llagrimes.
‘&C;:E:} """""" Reversibilitat 2tica.
; Exageracié de llurs de-
Reflexius { fectes.

Fem ara la descripcié de la sipnosi:

Els orguens actius del moviment sén els primers de donar a
conéixer el caracteristic malestar del feble, quan se troba davant
de persona nova o cosa que desagrada a sa mena espantadissa:

Dels nins és girar el cap, amagar-lo de les mirades de les per-
sones; perd quan el nin serd més gran es girara en rodé i fugira
atropelladament.

Altra manifestacié és la irregularitat en la manera d’obrar
els muscles, sacsejant tot el cos per a moure un brag, per exem-
ple. Pero separo d'aqueixos moviments aquells de pur automa-
tisme, que sén innecessaris, perd que el noi realitza amb ordre,
essent no obstant, tant els uns com els altres indici de feblesa
— emoci0, agitaci6. — Un es posa els dits a la boca o es gronxa
tot parlant, rasca un objecte o el cos.
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Junt amb els moviments, s’hi fotografien, si val eixa paraula,
també les propies caracteristiques:

Es tradueix llur feblesa d’esperit en feblesa funcional d’algun
membre o bé orgue del cos. El tremolor, pérdua de forca, palpita-
cions, visié6 borrosa — probablement degut a obstruccions en els
vasos de la retina, — acceleraci6 en la respiracié6 i en el parlar.

Aixi com uns fendmens de feblesa sén d’acceleraci6, també
d’una manera involuntaria poden ésser de manifestacié oposada,
de retardacié. La velocitat en la parla pot anar-se-li disminuint
fins a la inhibici6, succeint la mateixa cosa amb les ganes de
menjar, memoria i altres.

Tristor i llagrimes acompanyen la feblesa en els casos d’inhi-
bicié.

Recordo d’una vegada, quan era petit, en qué vaig menjar en
una habitacié fosca i fora de casa; no vaig poder-me empassar res.

Els de dolcesa i submissié més habituals, tot d’un cop s’entos-
sudeixen, arriben a insolentar-se acabant amb plors per haver de
realitzar un acte que no ha caigut de bon grat a llur subjectivitat
emmalaltida.

La por del ridicul feia que no volgués deixar-se canviar el
vestit un nen de sis anys.

La vermellor a les galtes i orelles acompanya algunes impres-
sions tractant-se de nois un xic crescuts, car respon a un cert
desenrotllament intel'lectual.

Alguns exageren llurs defectes personals, com tenir les orelles
grosses, tartamudejar. Es index de reflexio:

Hartenberg (1) estudiant alguns febles per interrogatori, n’ob-
tingué les segiients respostes:

«L’ts de les ulleres a qué m’obliga ma gran midpia, ha exage-
rat ma feblesa d’esperit.»

¢A causa de la originalitat de ma fisonomia i la gran algada.»

En la pubertat també es donen els seus exemples de feblesa,

(1) Les timides et la timidilé.
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feblesa sexual, en podriem dir, per ésser sentida davant les perso-
nes de I'altre sexe. La fuga, I'enrogiment de galtes, palpitacions,
ombres d'inhibicié.

Durant aqueix periode important de la vida en qué el noj
passa a ésser home, estd en una hiperexcitabilitat, en qué totes
les impressions i emocions se li fan més vives, com si hagués recu-
lat a plena infantesa.

S’accentuen les caracteristiques personals, junt amb una
tendéncia molt forta a concentrar I'atencié en si mateix.

Hall assenyala com a febles d’esperit tots aquells que ho sén
des del punt de vista fisic. En una creixenca rapida, en les conva-
lescéncies, com també en els daltabaixos morals.

El lloc d’arrencada de la feblesa podria molt ben ésser, diu
Rouma, la sensacié d’un estat d’inferioritat; perd el noi mancat
de forca o el noi que presenta certes anomalies fisiques que fan
riure a llurs companys, no és feble per necessitat. Cal una delica-
desa de sentiment, amor propi i reflexio.

El predisposat a la feblesa serd profundament afollat per un
escarni, que, no sentint prou forga per venjar-se amb els seus
punys, se’'n va tot sol a rosegar la pena.

Concentra son pensament a la ferida de ’amor propi i s’auto-
suggestiona en el sentit d’'una falta de confianga en si mateix i
d’una gran por de ridicul o d’ésser judicat pels altres. Renovant-se
les causes que han determinat les dites ferides, I’aprensi6 d’ésser
judicat, i en cada ocasié que un judicament pot presentar-se, es
produeix en el noi un fenomen que ofereix tots els signes fisiolo-
gics de la por: Batre el cor precipitadament; constriccié en els
vasos sanguinis produint pal‘lidesa, seguit d’'un efluvi de sang a la
cara que produeix la vermellor.

L’experiéncia demostra que la feblesa augmenta amb l'edat,
deduint-se estar en raé directa de la reflexi6 (consciéncia de I'acte),
i inversa de la confianga amb si mateix.

Com a efectes de la feblesa podem assenyalar els més oposats:

El feble se sent inferior als seus companys solament per sa
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feblesa. Pensa que son lloc en la classe o en el joc no és el que
pertany a la seva intel'ligéncia. No obstant, sofreix pacientment
la injusticia. '

Les manifestacions de colera o rebeldia no tenen cap efecte
felig, sind, al contrari, acaben amb una veritable crisi, amb abati-
ment general. Privem, doncs, tot alld que pugui produir aqueixa
mena d’excitacions.

El feble, amb el seu fictici desvaliment crida un altre sentit,
com si diguéssim, la reflexié. Son habit cabdal és egocentrisar-se.
Aixi, medita tant el que llegeix, com el que veu, com els seus pro-
pis actes: assistint d’espectador i psicoleg al desenrotllament de
la seva vida i la dels altres. Es conveng que és superior a molts
dels seus condeixebles que aconsegueixen éxits, mentre ell passa
desapercebut. Sent necessitat de venjar-se noblement, i aixi som-
nia obres considerables a realitzar en 'oced de la seva ofegada
activitat, i d’aqueixa manera creix el seu afany a envair els do-
minis de I’art o ciéncia que ja de luny I'atrau més i més, i, tard
o d’hora, triomfa de la lluita esdevinguda entre el seu sentir i el
seu poder.

La feblesa educada és I'escala de les aspiracions.

Caliu que s’encén en el noi, que esclata amb flama viva a I’ado-
lescent, que ensambla a la seva actuacié la constincia.

Aixi és fort el feble que confia en sa poca forca.

Encara que per reaccié natural esdevingui felic, a vegades,
no per aixo té d’abandonar-se del conreu pertanyent, per aqueix
fet:

La negrosa onada que cabussa I’ésser del noi feble, pot reac-
cionar completament oposat al que acabem de parlar, resultant-ne
un individu anfipersonal, o elevant el concepte a categoria supe-
rior, antisocial, que crec que seria un esguerro,

Quins productes podem arrabassar del feble, doncs?

En distingim netament dos grups: efectes d’anasociabilitat i de
reactibilitat natural.

Els primers no poden ésser més desastrosos del que és un
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suicida precog, un criminal, un misantrop, un egoista, un indecis.

L’enginy i tacte de I’educador, més I'accié del medi ambient,
han pogut distreure I'aspror d’aqueixos sentiments, amorosint el
malestar del feble, per la confianca i I'afecte que sabra inspirar
envers els altres.

L’organitzacié de jocs col'lectius; llegir, recitar, cantar, sén els
auxiliars de queé pot aprofitar-se el mestre per desenrotllar la con-
fianca en si mateix.

Passeigs a I'aire lliure, exercicis gimnastics, treball; régim to-
nificador: acfivitat.

Regularment l'escola és d’efectes negatius, sobretot si les
classes s6n molt nombroses. En aqueixa condicié de nombre, el
mestre no pot examinar la personalitat —suma de caracteristi-
ques — dels deixebles. En canvi, és també on se pot exercir una
accié més fructifera.

Després de repetides ferides de 1’amor propi, el noi se replega
que es creu sol. Aqui ha de venir-hi la forca desvetlladora, d'una
prudéncia pedagogica; car és molt més dificil arribar a resultats
satisfactoris quan ja arribarem a I'adolescéncia, i sobretot si la
feblesa ha estat afavorida per la inexperiéncia, falta d’observacio,
rufinarisme.

Ll que se senti mesqui, malamoros o lasciu, 1é de procurar givar-
se, car l'espina d'un regany pot tergiversar la flor dels sublims sen-
timents d'un infanté. Si no pot, que renuncii a ésser educador:

Obra d’educacié wvol dir obra d’eixamplament, d’amorosiment,
d’ activitat.

S. Nox6 CoDERS
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L’ESTUDI DELS ANIMALS
A L’ESCOLA PRIMARIA

quest era el titol d'una petita série de lligons donades a 1’Escola

d'Istiun de I'any passat. El professor D. Joan Palau Vera va in-
tentar donar a aquestes llicons el caracter de llicons practiques de
seminari. Amb aquest objecte oferi als alumnes, en una conferéncia-
introduecio, tres models de llicons sobre animals:

1.  Un model de llig6 descriptiva enla forma usual en qué s’acos-
tumen a fer les llicons de coses, és a dir, descrivint les parts, classifi-
cant-les, etc., i parlant de la utilitat o perjudicis que pot causar un
animal.

2.2 Un model de tipus de llic6 herbartiana tenint en compte
alld que Herbart anomena els ¢moments psicologicsy.

3.¥ Un model de Syllabus o guia d’observacions i treballs que
pot realitzar el noi per a l'estudi d’un animal.

Es tractava que els alumnes componguessin llicons a base d'a-
quests models atenent principalment al segon i tercer.

Els treballs presentats a classe foren llegits pels seus antors en
les llicons successives, fent la classe una critica d’ells en collaboracié
amb el professor.

1.% treball (Sr. Rialp). — Va suscitar les qiiestions segiients:

a) Inutilitat de fer una llich de coses explicant minuciosament les
seves parts. Més adequat viure l'objecte usant-lo. Amb els animals
estudiar les seves parts junt amb la funcié i la seva vida en relaci6
amb el medi.

b) Conveniéncia que el mestre prepari la lli¢é tenint en compte
els moments psicoldgics, perd que l'ideal és que el noi aprengui guiat
per un Syllabus.

2.°% treball (Sr. Farré). — Va suscitar el segient:

a) La manera d'exposar una llicé pot ésser bona per a formar
part d'un llibre de lectura i dolenta com a forma de lligé oral.

b) En l'exposici6 d’una lligé és millor suprimir tot alld que 'alum-
ne pugui trobar per ell mateix guiat per les preguntes del professor
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¢) L’eleccié de les parts d'un animal sobre les quals convé fer
fixar V'atencié dels nois es facilita moltissim si considerem I’animal
des del punt de vista biologic.

d) La conveniéncia de partir de 'estudi d'un ésser conciet per
a arribar a les amplies generalitzacions.

¢) Introduir la idea de 'evolucié6 sempre que es trobi una opor-
tunitat, pero sobretot aquella segons la qual l'obra de I’home és la
d’humanitzar la naturalesa. En el referent als animals aixo es tra-
dueix en la domesticacié.

El 3.% treball (del Sr. Tarroja) va donar peu per a tractar del
segiient:

a) Dels inconvenients que resultarien de fer ciclica 'ensenyanca
de la Zoologia.

b) Dels aventatges de fer generalitzacions en la forma d’alld que
s’anomenen «veritats biologiquess.

¢) De la possibilitat d’introduir els métodes d’abservacié personal
en forma ordenada en qualsevulla classe, per nombrosa que sigui i
encaia que es tracti d'una escola unitdria; sempre que es disposi
de lamines i llibres o material adequat i que el mestre tingui I’esperit
necessari per a conduir els treballs.

I.LI(;(f) SOBRE LES ABELLES SEGUINT L!ESI‘}UEM.’\ HERBARTIA

El meu objecte és exposar la manera com jo desenrotllaria a
classe, amb nens del 3.% grau, una llig6 seguint els formulismes en-
senyats per Herbart. No desconec la dificultat d’aquesta tasca i
sé, per tant, que no ho faré pas bé; mes aqui no venim pas a presentar
treballs perfectes, sind a discutir-ne la seva valor, i, aixi, posant-hi
cadasct de la seva part tot el que sap i abasta, realitzem una tasca
ben profitosa, millorem la nostra cultura, la qual cosa és tot el que
devem desitjar.

Jo no crec pas que sigui necessari transcriure paraula per paraula,
detall per detall, els que es preseniarien a la classe, amb els nens,
explicant la llig del meu propdsit. El que convindrd millor sera
assenyalar direccions, objectes, procediments, formes, ete., que poden
ésser mds apropiats. I la discussi6 d’aquests medis i formes és precisa-
ment el nostre objectiu; mentire que aquella exposicié féra massa
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llarga i bastant irreal, car li faltarien totes aquelles variants i notes
que sols la conversaci6 amb els nens i l'animacié de I'estudi donen.

El sabi pedagog de Gotinga ha creat, com aqui s’ha dit, un formu-
lisme per a donar les lligons, millor dit, per a desenrotllar el procés
total de 'adquisicié de coneixements cientifics, Va dir-se l'altre dia
que no es tractava siné de procediments perfeccionats. Jo estic
convengut que Herbart ha fet quelcom més que perfeccionar
procediments, donant amb els seus graus formals de l'ensenyanga
la formula més adaptada al procés psicologic de tot estudi veritable.
S’ha tingut per ideal el més preuat d’activitat intel'lectual: la in-
vestigacié pura, el pur procés euristic, la reinvencio; s’han fet esforgos
per a cristallitzar-lo per a trobar el mélode, que diria Pestalozzi;
mes, si bé no han estat estérils, han donat la conviccié que sa
realitzacié practica i general és gairebé impossible. Doncs bé; Herbart
resol el problema: déna la maxima wvalor a la lliure investigacié en
els dos graus primers, i, en el tercer, complementa el treball fet
donant-li una accentuada valor didactica. Aquest coneixement aixi
adquirit i completat passa ja a enriquir la nostra experiéncia i ha-
vem de fer-ne us: aixd és el que cal fer en el grau quart. Cap una més
admirable adaptacié a la nostra naturalesa psicologica?

*
* %

Comengarem la lligé enunciant-ne 'objecte, per via de preparacio,
de manera insinuant per a cridar 'atenci6 dels alumnes. Podria fer-se
aixi: «Avui I'horari ens marca Zoclogia. Ja recordareu ben bé de
quins animals ens havem ocupat els ultims dies, veritat? (preguntes).
De les vespes i de les formigues amb les quals formaiem dues fami-
lies, 1ecordeu? — Véspids i formicids. — Molt bé; la lligd d'avui me
penso que us agradard forga, més encara que la de les formigues,
que tant va entretenir-vos. Parlarem d'uns animals que tots coneixeu
de sobres; potser alguna volta n’haveu sentit la dolorosa picada...
hi caieu?... i potser us haveu llepat forga els dits amb un seu producte
riquissim que de vegades la vostra mare us posa amb pa quan sortiu
d’estudi... — Les abelles. — Vos agradara que parlem d’aquests tan
atils animalets?
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Primer grau. L'anomena Herbart claredat, mosirar. Es el primer
pas i l'objecte propi no és altre que formar nocions concretes i isolades
posant a contribuciétotes les dades que existeixen en l'esperit del nen
referencs a l'assumpte que es deseniotlla. Aixd se obté per la in-
tuicid, descripeid (gran nombre de nocions) i andlisi (ben definides).

Material: exemplars vius o morts, un eixam, tota classe de la-
mines represencant abelles reunides o isolades per estudiar millor
son organisme, dibuixos esquematics a l'encerat, etc., ete., és a dir,
tot alld que pugui il'lustrar i facilitar Destudi.

El mestie procura provocar una animada conversacié sobre les
abelles i excica continuament els alumnes que exposin tot el que
sapiguen o hagin vist referent a aquests animals. Fa continuament
insinuacions per a assenyalar direccions adequades a Pobservacié in-
constant dels nens, els posa de rellen punts determinats, els fa pre-
guntes convenients; en una paraula, respectant en el possible la lliure
activitat del nen, procurard anar-lo dirigint per on convingui al bon
desenrotllament de la lligé.

Ordre que convindria seguir: situacié de l'eixam, disposicié in-
terior amb tota classe de detalls i il'lustracions, alvéols destinats a
rebost i a la cria; mel per al’hivern; divisié en obreres, abegots i reina;
missié respectiva; cel'les per a les erugues de cada classe; posta de pri-
mavera; obreres-dides; obreres-cereres; esments que tenen i aliments
que donen a les larves; crisal'lides; naixement de les reines; divisi5
de la colonia; fecundacio de la reina; flors de qué s'alimenten i marcada
influéncia en la qualitat de la cera i la mel segons les espécies vegetals
que les sustenten; per tltim, un estudi detingut de son organisme,
assenyalant amb cura especial tots aquells caracters que ens han de
servir després al fer la classificacié cientifica.

Insisteixo novament en el caracter propi d'aquest i del segiient
grau: el treball principal correspon a l'alumne; el mestre solament
deu ajudar-lo a observar. Tot alld que requereixi una ensenyanca
propiament dita deu reservar-se per al tercer grau. Es precis exhaurir
i fer treballar tots els elements que porta el nen a la lligd.
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Segon moment. Associacio, generalilzasio.

El procés formal de tota adquisicié intel:lectual és el segient:
coneixement del’individual, del concret; comparaciéamb altres éssers i
objectes, assenyalant semblances i obtenint diferéncies, i, per ultim,
determinacié de la llei. Herbart no vol pas altra cosa que aixo.

Les idees obtingudes en el grau anterior van soltes, no tenen en-
cara les relacions degudes, falta coordinar-les. Recordem aquella frase
de Kant: els conceptes sense intuicions sén buits, mes les intuicions
sense conceptes sém orbes. Herbart reclama imperiosament la formaci6
de bons conceptes, de bones idees generals; i en aix0, precisament,
supera i complementa Pestalozzi.

En la lligh que ens ocupa compararem lorganisme de les abelles
amb el d’altres animals ja estudiats, comengant pels més diferents i
descendint gradualment a aquells que ja ofereixen més semblances,
tals com els insectes que ja portem explicats, o sigui els corresponents
als veéspids i formicids. Aquestes comparacions no han de reduir-se
pas a una espécie d’anatomia i fisiologia comparades, sin6 que tindran
un cardcter molt ampli, dintre alld que estigui a I'abast dels nens:
aixi podra parlar-se de costums, funcions bioldgiques, etc., etc.

Tot aquest treball ens ha de portar a fer resseltar palesament les
diferéncies irreductibles, aquelles que caracteritzen l'animal que
ens ocupa. I el mestie que hagi sabut habilment, arribar a aquest
resultat, té ja preparat el terreny per al grau segient.

*
* K

Grau tercer. Sislematizacib, ensenyanga.

En aquest moment la lligé pren una accentuada valor didactica.
Es el mestre el que ara directament treballa fent una exposicié que, si
és adequada (cosa no facil), constitueix un felig coronament de la lligé.

El mestre recompilara els resultats que la investigacié en els dos
graus primers ens ha proporcionat: fard com un resum; exposard
nous detalls que hagin passat per alt als nens o aquells que pel sen
cardcter requereixin l'ensenyanga propiament difa (com segreguen
les abelles les lamines hexagonals de cera i de mel; nous detzlls de
I'eixam i vida collectiva, funcions d’alguns orguens, etc., etc.).
Immediatament recollird aquelles dades morfologiques distintives de
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les abelles, formigues i vespes (boca disposta per a mastegar i llepar
quatre ales membranoses amb grans cel'les, prototérax petit i sense
moviment independent; metamoérfosis completes); fard wveure els
altres que sols presenten les abelles (primer artell dels tarsos poste-
riors gran, triangular o quadrangular; les femelles, amb I'abdomen
acabat en agull$, s'alimenten, larves i adults, de pol'len i mel; formen
societats compostes de mascles, femelles fecundes i femelles estérils,
les quals fan la cera i la mel, etc.), de tot el qual deduira la necessitat
de formar amb les abelles un grup nou, una familia que batejara amb
el nom d'«pids».

Quart grau. Filosofar.

Podriem dir que la lligé ja és finida, puix que l'alumne ha format
un cceneixement cientific complet. Pero ja sabem que la vida no és
una senzilla adquisicié6 de coneixements, una formaci6é simple d'ha-
bits; és,demés, — i aixo és molt importanc — una utilitzacié constant
del que havem adquirit. Precisament estudiem no per esport, siné
per a augmentar la riquesa de la nostra experiéncia i capacitar-nos
millor per a la vida supericr de l'esperit.

L’alumre, doncs, utilitzara en funcions varies les nocions apreses.
A aquest efecte, podra fer un resum per escrit de la lligd, comentaris
orals 0 per escrit sobre alguns punts que li hagin agradat, podrd
treure conseqiiéncies morals i socials de la disciplina, ordre, netedat,
cures amb les larves d’aquests tan interessants animalets; es parlara
també dels productes que ens donen i de la necessitat de protegir-los
i cultivar-los, etc.

Una observacid, i faig punt final. Aquesta llig6, com es com-
pendra, no pot donar-se en una sola sessi; en requereix ben bé dues
o tres si es vol que signi completa i reposada, com és de desitjar.

Rarmonp TorroJA
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UNA GENRBIL-SERPETABE. FERRART

UNA GENTIL SERPETA DE TERRARI
LA CORONELLA GIRONDICA DAUD,
O SERPETA ROSSA

e totes les nostres serps, cap no s’adapta tant a la captivitat com

la Coronella givondica Daud., per la qual cosa no dubto a reco-

manar-la als meus companys aficionats a l'observacié de tant inte-
ressants réptils.

Aquesta serp és petita, llarga i prima, ca mida corrent no
passa gaire de mig metre; la color és bruna, grisa, groguenca o ver-
mellosa, essent aquesta la dels nostres exemplars, amb taques negres
o faixes travesseres. Una ratlla negra de l'ull a I'angle de la boca,
una ratlla igual va d’un ull a l'altre. Per tot el cos té distribuits
puntets negres. (1) Part inferior groga, taronja o vermell de coral
amb taques quadrangulars negres disposades sovint com una taula
d’escacs o bé en dues séries longitudinals que poden convertir-se en
dues ratlles.

Es troba extensament distribuida per Catalunya, on es consi-
derava rara abans que el meu germa Joaquim (op. cit.) hagués
establert la seva freqiiéncia, confirmada també en el Vivari del Museu
de Catalunya, on se n’han rebut alguns exemplars vius.

En llibertat és de costums crepusculars i nocturnes, arrossegant-se
calmosament pels llocs secs i pedregosos, sobretot per les velles
parets mig enrunades, inspeccionant ses esquerdes i forats en busca
de les sargantanes (Lacevta muralis L.), que constitueixen son prin-
cipal aliment. De dia resta amagada sota les pedres o en la brossa.
De moviments lents i pausats, no és rar trobar-ne algun exemplar
aixafat en les roderes dels camins. Quan se 'agafa no intenta defen-
sar-se i rarament mossega.

Viu admirablement en captivitat, bastant-li un petit terrari amb
una capa de sorra granada i en un rec6 un munt de pedres tosques
o querades guarnides de molsa. Un parell de rames seques amb

(1) Les serps de Catalunya, per Joaquim Maluquer.—Barcelona, 1917.—Junta
de Ciéncies Naturals.
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forca branquillons contribueixen a la varietat del conjunt. Encara
que beguin poc no deu oblidar-se de posar-hi un petit abeurador
amb aigua fresca. Hem pogut observar que beu ficant el morret
dintre l‘aigua, i al¢ant el cap per empassar-se-la-d’una manera sem-
blant als ocells, no a cops de llengua, com es creia de totes les
Serps.

La seva alimentaci6é és, com he dit, de sargantanes; aixi no és
dificil de nodrir, encara que sén molt menjadores, i a la millor una
Coronella de dos pams s’empassa com sino res mitja dotzena de sar-
gantanes seguides.

En els terraris del Museu ne tenim diversos exemplars junts i ¢s
altament interessant el moment en qué els donen menjar. Com que
els en donen de dia i a I’hora del sol, les sargantanes corren lleugeres
per les parets del terrari fugint de les serps, i aquestes d’ordinari
tranquiles i pausades, despleguen tota la seva agilitat esperonadas
per la gana. Procuren sempre agafar la sargantana pel cap i aixi
facilment se 'empassen viva. A voltes l'agafen per la cua, que es
trenca de seguida deixant en llibertat el seu amo que s’apressa a
fugir. De vegades dues serps agafen la mateixa victima, go que ori-
gina lluites homériques.

Les sargantanes no es deixen agafar sense lluitar coratjosament
1 si no es troben preses pel cap, sovint claven fortament les dents
en el costat de la serp la quales recargola al voltant de sa victima
i se 'empassa a poca poc fins que sols el morret resta a l’exterior
entre les barres de son enemic.

El seu regisme d’alimentacié deu tenir-se present per a no posar-la
en un mateix terrari amb serps de vidre (Anguis fragilis L.), puix
com aquest és un llargandaix sense potes exteriors, de seguida féra
presa de la serpeta rossa.

En el terrari prompte coneix el seu curador, avesant-se a pendre-li
de ses mans les sargantanes mortes. Es aventatjés acostumar-les a
aixd per a evitar el fer patir tan gentils animalets com son les
sargantanes, donant-les vives a les serps.

Ia serpeta rossa, ben cuidada i nodrida, viu llarg temps en capti-
vitat, 1 tant per sa docilitat com per sa bellesa i per sa resisténcia
deu recomanar-se als aficionats als terraris.

S: M. N.
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ELS AMICS DELS AQUARIS

TREBALLS DEL «GRUP D’AMICS
DELS AQUARIS» DE BARCELONA

ialler es presentael dia 25 del passat novembre, com rialleres
R eren les cares dels que s’anaven reunint en un dels extrems
de la plaga d'Urquinaona, per a pendre el tramvia de Sant Andreu,
a les vuit del mati. Era la primera vegada que es reunien en gros
aplec «els amics dels Aquaris», després de la primera convocatoéria
del 11 de I'esmentat mes, on nostre benvolgut amic En Joan Palau
Vera exposa la conveniéncia d’ajuntar en una entitat aquelles per-
€s que posseeixen aquaris o que sentin aficié pel conreu en aquaris
de plantes aquatiques, peixos, insectes i altres animals d’aigua dolca,
organitzats en excursio. Era la primera de les que es projecten a
Pobjecte de juntar esforcos, comunicar experiéncies i propagar l’aficié
als estudis aquaristics entre els particulars i les escoles. Que la llavor
no caigué en terra erma o estéril ho provava palesament aquell estol
de persones de tota categoria, encara que amb marcat predomini
de V'element jove, que s’aplegl joiosament, ho deia 'entusiasme que
caracteritzava tots els concorrents, ho manifestava la muni6é de
aparells i preparatius que duien.

En sortint del poble i en els primers reguerons, abans d’arribar
al Rec Comtal, punt escollit per a exploracid, ens detinguérem per
agafar exemplars de Limnea i qualques plantes. L'arribada al Rec
gairebé ens féu perdre l'esperanca d’'una collita profitosa, car era
escurat de poc; per tant, podiem témer que els animalets que voliem
cercar serien molt amagats o desapareguts. Perd amb bon enginy
1 seleccid d’indrets, assolirem les esperances més cobdicioses. Aviat
comencaren a caure en els salabrets exemplars i més exemplars
d’espinds «Gasterosteus aculeatus L.», de vius i brillants colors, i de
llestesa imponderable, que anaven a enriquir els flascons 1 varats
recipients, que tothom s’apressurzva a omplenar d’herbes per 2
estatjar els curiosos peixets. El nom técnic, tant com el wvulgar,
expressen de maravellosa manera un dels caracters distintius d’aquests
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teleostis. Efectivament per ells es designen les peces defensives en
qué es troben metamorfosades les tres primeres aletes dorsals i
les ventrals. No és sols per les lluites que tenen amb altres congéners,
0 amb els d’altres espécies, que els s6n precioses armes; mes encara
per a la construccié del delicat niu que en forma més o menys esfe-
roidal construeixen, tallant arrels i tanys de les plantes aquatiques,
on la femella desova nombrosa posta. Plegat amb les herbes que el
salabret arrencava del fons,ientremig d'elles sortiren diverses espécies
de mol-luscos, gambes Gammarus fluviatilis, que son 1 apat més cercat
pels espinosos, i diversos cucs. Entre ells hi havia qualques Pila-
ndrids, encara no ben determinats, ben semblants a la Planaria
gonocephala uns, a la Pl laevigata altres, un Polycelis, molt proba-
blement el cornutus, que s’alimenta dels detritus organics en des-
composici6, i la Glossosiphonia complanata L., que fou descoberta
per En Josep Maluquer, Secretari general i técnic de la Junta de
Ciéncies Naturals de Barcelona. La valua de la troballa fa que ens
deturem un xic, utilitzant unes quantes dades per ell galantment
proporcionades.

En un manadet de plantes recollides dels fons del Rec per a
arreglar el seu aquari, li crida l'atenci, al posar-les en un pot gran
en ésser a casa,una mena de cuc, entre els nombrosos organismes que,
com de costum, aleshores sortien del mig dels brins de les herbes.
Dit cuc (fig. o, era molt pla, de gran retractibilitat, que, adaptat a
les parets de vidre, caminava amb moviments semblants als de les
sangoneres (Hirudo). Tenia uns 30 a 35 mm. en longitud normal,
dues ratlles de tubérculs en l'espatlla perfectament visibles, i quatre
més que a penes es distingien; més dues ratlles fosques en la cara
ventral. L'aspecte general era d’hirudinid, aixi és que amb l'ajuda
del quadern 13 de la fauna fluvial alemanya de A. Brauer: Oligo-
chaeta und Hirudinea (1), va poder-se classificar com segueix: VER-
MES — HiruDINEA — Fam. II, Glossosiphonidae, génere Glossos:-
phonia (Johnson), espécie Complanata L. (sinon.: Clepsine ¢. L.). La
coloracié és variable, generalment marré clar, com és en 'exemple
del Rec. Viu en aigiies de poc corrent i en les estancades, en les

(1) A. Brauer, «Die Susswasserfauna Deutschlandss—Heft 13; Oligochaeta u.
Hiredinea.
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plantes i sobretot en el revers de les pedres submergides. En Paquari
del descobridor surt de tant en tant, es passeja per les parets i plan-
tes, perd a les dues hores torna a posar-se sota una pedra adaptat
en sa cara inferior, d’on no es mou en uns quants dies; sembla que els
Gasteroteus no li diven res. E1 Rec Comtal és el primerlloc de Catalunya
on ha estat trobat, no tenint tampoc noticia que s’hagi citat d’Es-
panya. A Alemanya té aquesta familia onze espécies, amb sis cor-
responents al mateix génere.

Darrerament bhaig d'advertir que em crida l'atencié veure dues
Hepatiques de vida enterament aquatica, la una és la Pellia Nee-
siana Limpr., forma intermeédia per ses dimensions entre lepiphylia
Cord. i la calicina Nees. (Fabroniana Radd.), espécie freqiient en la
regi6 mediterrdnia i que puja fins a la silvitica; i la var. rivularis
H. Bern. de la Haplozia viparia (Tayl.) Dum., que viu 'en el talas
del mateix Rec, indicada de moltes localitats del Saléve i del Jura,
tinguda com a escassa en la regié mediterrania. Nil’espécie ni la va-
rietat n’bavien estat citades d’Espanya.

Joaguim M. pE BarNoOLA,. S. J.
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LA PEDAGOGIA EXPERIMENTAL
E MEUMANN®

DESENROTLLAMENT CORPORAL I ESPIRITUAL DEL NEN. — EN QURE
CONSISTEIX EL DESENROTLLAMENT ESPIRITUAL DE L'INFANT

— CONCEPTE DE CAPACITAT ESPIRITUAL. — L’ATENCIO I EL
SEU DESENROTLLAMENT. — EL ¢CERCLE D'IDEES».
Dassm'oh’fm}wnf corporal 1 espiritual del men. — La influéncia

més gran sobre el desenrotllament del nen (més que la de la
nacionalitat) és la posicid social dels pares (habitaci6, alimenta-
cid, etc.). El nen mal alimentat i endarrerit corporalment amb
relacié a un tipus mitja, també és débil d’esperit i es presenta
com un endarrerit.

Les dades antropométriques ens diuen que el desenrotllament
del nen no es verifica d'una manera uniforme, siné d’una manera
periodica i oscil'latori:, a la qual cosa eznomenem oscil'lacions
normals del desenrotllament del nen. Enumerar els distints tipus
d’oscil'lacions és quasi impossible, perqué depén del pais en qué
viu, de la raca, del medi i d’altres circumstancies.

Pero podem dir que les oscil'lacions sén causades per I'ingrés
del nen a escola, i després per I’entrada a la pubertat, i especial-
ment poc temps ans de la pubertat.

Sobre aixo dit del'ingrés del nen a I’escola sén molt divergents
les opinions del metge i del mestre: els primers s’inclinen general-
ment a admetre que el primer periode escolar perjudica el des-
enrotllament del nen, cosa que contradiuen molts pedagogs. Una
investigaci6 escrupclosa sobre el pes del cos, I'alimentaci6 i crei-
xenca en els novicis a l'escola i en els nens ans i durant el periode
escolar, ha ensenyat que aquesta qiiesti6 no es pot resoldre

(1) Segona lectura dada a I'Escola d'Istiu de 1513 per Modest Bargalld.
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facilment; i sembla que, al contrari, depén més de la constitucié
psicofisica del nen que de la seva entrada a I’ Escola. Estudis médics
escolars han demostrat que els nens endarrerits en el seu desenrot-
llament s6n els que sofreixen amb l'ingrés a 'Escola. I esta ben
demostrat que en el desenrotllament corporal delsnens de 6 anys,
normalment desenrotllats, hi ha vegades que a lingressar a
I'Escola no s’han perjudicat, siné que fins s’ha produit en els
primers temps escolars un superior desenrotllament: la causa és
Uovdenacié de wida. Cita altres casos de malalties, ocasionades
a l'ingressar a !’ escola.

Per consegiient, es pot ben dir que I'ingrés del nen a I’Escola
pot causar una detenci6 o un perjudici en el desenrotllament cor-
poral, especialment quan estd descuidada la higiene de Iescola.

Molt més important és per a les oscil'lacions del desenrotlla-
ment el temps de la pubertat, que és divers segons els sexes, les
races i els pobles. Es presenta abans en els pobles del sud.

Un complement interessant constitueix el fet que el desen-
rotlloment del cervell del nen va paral-el al de la intelligéncia.

El desenrotllament corporal i espiritual del nen també sofreix
certes oscil'lacions dintre de I'any; fenomen que nosaltres nome-
nem «oscil'lacions anuals» per a diferenciar-les de les «oscil'lacions
del desenrotllament».

Les oscillacions anuals sén més grans en els nens que en els
adults. En ¢o que es refereix al cos, augmenta el seu desenrotlla-
ment d’octubre a gener; disminueix en mar¢ i abril i torna a
augmentar des d’abril a juliol. Mallin Hansen ha obtingut les
segtients dades: el minimum de creixenga es troba d’agost a no-
vembre; augmenta un poc fins a fi de marg i assoleix el maximum
des d’abril a mig agost; de manera queel nen creix més a listiu,
Proximament, passa el contrari en la creixenga en grossor.

Schmid-Monnard en les escoles primaries de Halle va trobar
dos periodes en el desenrotllament: I'un és favorable a la talla,
I'altre al pes. El periode favorable a la talla és de febrer a juliol; el
desfavorable, de setembre a gener. El favorable al pes, de juliol
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a gener; el pes noaugmenta de febrer a juny. Schuyten a Anveres
i Lopsien a Kiel, van mesurar demés la forca muscular: van trobar
que augmenta d’octubre a gener i disminueix de gener a mar¢ i
torna a augmentar d’abril a juny. Els mesos més desfavorables
per a la for¢ca muscular sén de gener-a marg per als nens i de
mar¢ a abril per a les nenes.

Sobre el desenrotllament espiritual total del nen no es pot dir
gaire cosa; solament es poden exposar els seus caracters generals.
També segueix una marxa periodica, proveida, per tant, d’oscil-
lacions. Aquestes oscil'lacions coincideixen generalment amb les
del desenrotllament corporal; peré també hi ha divergéncies
d’aquest paral-lelisme. Com molt desfavorable per al desenrotlla-
ment de P'esperit és 1'edat dels 11 anys i, segons les races i paisos,
els 12 1 13, o els 14 per a les nenes.

Més importancia que el referent als periodes té la qiiestio:

En qué consisteix el desenvotllament espiritual de I'infant. — El
desenrotllament espiritual pot consistir que el nen no posseeixs
al princips, en general, certes capacitats, i que més tard, quan sigui
adult, passats els 14 anys, les adquireixi; també pot succeir que la
distribucié de les capacitats espirituals en el nen sigui distinta
de la de I'adult, ¢o és: que algunes capacitats que dominen en
I’esperit de 'adult poden quedar en el nen ofuscades i, per tant,
dominar en ell certes capacitats que més tard quan adult tindran
poca importancia; també és possible que la gualital, la naturalesa
de certs fenomens espirituals especialment els elementals, siguin
en el nen de divers tipus que en I'adult,

Per altim, també pot ésser que solament el poder productor,
quantitativament o inlenstvament del nen sigui més petit que el de
I'adult; de man ra que elnen solament seria menys productiu en
intensitat, perd en la qualitat ben poc es diferenciaria del’adult.

Veiem quelcom sobre aquestes consideracions, prenent per
tipus el nen de 7 anys. El primer punt referent que el nen no
posseeixi certes capacitats que posseeix més tard, quan és adult,
nosaltres no podem trobar en I’adult cap capacitat espiritual que
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€l nen no posseeixi, El punt segon sobre la distribuci6 de les
capacitats, el podem investigar fixant-nos en la totalitat de les
capacitats espirituals del nen: en la percepcié del nen es presenta
Peficacia de les representacions aperceptives d’una maneta predo-
minant sobre la percepci6é material, d’on les percepcions en el nen
son més subjectives que en l'adult: el nen, millor que I’adult,
veu dintre de les coses continuament la seva experiéncia anterior.
Aix0 es demostra clarament per les declaracions i la lectura del
nen. Al tractar de la capacitat perceptiva i de la capacitat pro-
ductiva en el nen i en ’adult, es destaquen dues diferéncies molt
notables. L’adult s’expressa més amb paraules; el seu pensament
és amb preponderancia llenguatge assossegat, ¢o que li permet
observar-se a simateix sempre. Elnen, al contrari, s’expressa molt
més en imatges de coses intuitives, de caricter individual. Pero
també el nen s’expressa en paraules com també I'adult s’expressa
en imatges intuitives, perd la distribucié d’ambdues classes de
representar és en el nen de distint tipus que en’adult. Una conse-
qiiéncia d’aixo és la segona diferéncia en la distribucié de lacti-
vitat representativa; perqué Padult s'expressa més amb parau-
les, té d’expressar-se d’una manera més abstracta que el nen. El
nostre pensament abstracte és expressat amb paraules i, per
tant, el contingut representatiu sols es presenta un moment.
Elnen, al contrari, té de ser més concret a I'expressar-se i rebutja
les idees abstractes. Pero el nen dels 6 als 14 anys de cap manera
és incapag per a formar abstraccions; el que passa és que no
posseeix a vegades el significat de la paraula que representa a
Pabstraccié. De tot aixd deduim que el nen no pot treure el seu
saber ni la seva experiéncia de les abstraccions.

Una conseqiiéncia d’aquest poder de concrecié es mostra en els
actes de la voluntat del nen: per pensar el nen més concretament,
tracta també de raonar sobre motius concrets, mentre que 'adult
tracta, al contrari, de raonar sobre determinacions generals, o
segons principis. Tot aixo és forgosament una prova que la distri-
bucié dels fenomens espirituals en el nen és diferent de la de I’ adult.

3 33




QVADERNS D"EST VDI

La tercera possibilitat sobre que tal volta els fenomens en el
nen siguin de tipus divers en qualitat a les de l'adult, també es
pot deduir 2mpliament en el periode escolar. Comeneem nostra
vida animica per la percepcié i en primer lloc per la percepcid
passiva deguda a les impressions que rebem de fora, a les sensa-
cions, i a les impressions elementals d’espai i de temps, que son
ja en el nen, qualitativament distintes de les de I'adult. La sen-
sibilitat del nen per a distingir les diferéncies de la ‘qualitat i
intensitat de la sensacié és més petita que la de I'adult: el nen
distingeix-menys que 'adult les qualitats sensorials. S'ha vist que
el nen de 6 o 7 anys distingeix menys els tonsi els graus de color
i de llum que I’adult. El nen no veu certes diferéncies que nosaltres
veiem de seguida. El mateix passa amb els sons.

La interpretacié d’aquests fenomens és dificil: és possible que
els orguens dels sentits dels nens no estiguin el suficient desen-
rotllats per a diferenciar fines variacions de les sensacions. El
mateix passa amb les sensacions d’espai i especialment amb les
relacions de temps.

La diferéncia més interessant entre l'activitat perceptiva del
nen i de I'adult consisteix en 2ixd, que generalment al nen fins al
dotze anys li manca el poder de resumir les impressions iselades,
co ¢s, la capacitat per a la sintesi: es fixa principalment en els
detalls, com ho demostra p. ex., en els objectes que dibuixa: una
casa amb un portal (per a ell la porta és el més important); o una
casa amb una escalinata, o una nena amb botons, etc.; i denota
que aquests detalls sén el fonamental per a ell perqué el restant
ho ha fet amb quatre ratlles. Un cert parallelisme amb aquesta
manca de capacitat per a la sintesi té I'vmpuls de la voluntat.

Per acabar aquesta revisi6, ens manca dir quelcom sobre la
tltima consideraci6, que potser el poder productiu del nen
sigui inferior en intensitat al de l'adult. No hi ha cap classe de
activitat espiritual i corporal que: en I'adult no pugui produir
més que en el nen durant els anys del perfode escolar, com ho
demostra que el nen es cansi més que Padult en tota classe
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de treballs i que el gran de fadiga, amb igualtat de treball, aug-
menti amb la poca edat del nen. Es podria posar en dubte aquesta
afirmacié en ¢o que respecta a algunes aetivitats, des del moment
que hi ha vegades en queé .el nen sembla que sigui més rapid
en el treball, p. ex. en apendre, que I’adult.. Perd, en aquest cas,
el nen aprén amb més facilitat d’'una man:ra. mecanica, G0 €5,
apieén materies sense. sentit, com vocables, dates; perd jo he
demostrat per assaigs que sols l'anterior es realitza per la dis-
minucié- de exercici en els adults. Quan I'adult cultiva Uapendre
mecanicament, ho aconsegueix amb més rapidesa que el nen.

Concepte de capacitat espiritual. — No havem d’entendre la
paraula capacitat espiritual com la facultat de la vella psicologia
de les facultats de I'anima. Tenim d’observar que la consideracié
purament psicologica del nen no déna propiament cap facultat
espiritmal. Els psicolegs parlen solament de classes o grups de
fenomens espirituals o fenomens de consciéncia. Nosaltres sola-
ment podriem parlar de facultats espirituals si consideréssim el
fenomen psicoldgic al servei de qualsevulga poder. La capacitat
de recordar, p. ex., el poder psiquic del record i de la reproducci6
d’impressions passades que es funden en la facultat de la me-
moria, sén des del punt de vista psicologic fendmens d'associacié
i reproduccié de representacions. Aixi que el concepte de la capa-
citat psiquica va unit amb el que considera que les capacitats
sempre existeixen en un grau determinat, perd solament en els
individus; el concepte de la capacitat espiritual té, per consegiient,
la significacié secundaria de capacitat individual.

**St

L’atencié i el sew desenrotllament. — Tot mestre sap quanta im-
portancia té I'atencié per a tot treball del nen. D’ella s’han preocupat
els pedagogs de tots els temps. Pestalozzi va descobrir el métode
per a produir en el nen una gran concentracié al mateix temps

de verificar algun treball: el nen feia un senzill treball manual
al mateix temps que aprenia; Herbart s’esforava per a analitzar
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Pestat de I'atenci6 i formava la teoria de I’atencié espontania i
reflexiva. Frobel tractd de buscar I'orientaci6 natural de 'atencid
del nen sobre les impressions dels sentits fent s del seus métodes
elementals. Perd cap antic pedagog ha aconseguit analitzar exacta-
mend les propiciats de Iatencié infantil en el curs del seu desenvot-
llament, encara que aixd sigui la base i Udmic punt de partida
possible & una educacié sistematica i d'una disciplina de Iatencid.

Examinem quelcom sobre 'esséncia general del procés de I'aten-
cié, segons determina l’analisi purament psicologic en I'adult;
i d’aquesta manera arribarem a un concepte exacte de l'aten-
cié i en traurem una delimitacié sobre les condicions i propietats
de P'estat de I’atenci6 i de les seves variacions individuals. També
el concepte d’atenci6 significa propiament un poder individual,
que estd fonamentat en un estat total de la consciéncia. L’analisi
psicoldgic ens demostra que l'estat d’atenci6 és un fenomen de
consciéncia molt complicat que, per altra part, en alguns casos
es pot descompondre en els seus fenomens elementals. Perd
guin és el nucli, el fenomen principal de 'atenci6? En aixd no
s'avenen les opinions del psicolegs. S’acostuma a considerar
I'estat d’atenci6 com un estat d'una participacié augmentada de
Uenergia psicofisica en el curs intel'lectual. Com més atents estem,
més energia espiritual despleguem en nostra activitat, en el pensar,
en la percepci6, etc. Perd amb aixd no esta definida 'atenci6 més
que d’una manera incompleta. Tenim d’afegir per a completar-ho
un segon punt, que és el que avui caracteritza 1’atencié: el de
considerar-la com a fenomen que acompanya i segueix a una di-
recci6 de l'energia psiquica vers una determinada capacitat de
la consciéncia, o sigui a una debilitacié especial de totes les res-
‘tants. D’aqui es dedueix el fenomen fonamental del fet de I'atenci6:
conforme algunes activitats determinades arriben a I'estat d’aten-
cié, ssoleixen gran claredat, un grau de consciéncia superior, 1 sén
amb preponderancia el punt entorn del qual gira tota la vida
psiquica; mentre que la resta del contingut animic cau en un grau
inferior de consciéncia, perdent la seva influéncia sobre el curs

36



——r

LA PEDAGOSIA EXPERIMENTAL DE MEUMANN

de l'activitat psiquica. D’on resulten les tres propietats principals
de l'estat d’atencié: a) 'atencié té sempre certa infensitat (la
intensitat de la concentracio); ) certa exfensid, o sigui la quantitat
de contingut que pot ésser observada al mateix temps; d’aques-
tes dues propietats fonamentals resulta: c) una relacié reciproca
especial de concentraci6 o intensitat i distribucié o extensitat en
el desplagament de l'energia espiritual vers l'activitat intellec-
tual; co és, quant més intensivament es desplega I’energia vers
una direcci6 determinada, més petita és la seva extensié, més
petit és el cercle d’objectes (o d’activitats) dels quals nosaltres
no podem ocupar-nos al mateix temps; i inversament. De manera
que la concentracié ila distribuci6 de I'atencié guarden relacié
inversa. Agquesta relacié és la que Meumann considera com el
fenomen fonamental de Iatencid, perque, diu, és la propietat que
caracteritza l'estat d’atencio.

La nova Psicologia ha estudiat també la importancia dels
fenomens corporals que acompanyen I’atencié, encara que també,
sovint ha exagerat tal importancia. L’obtenci6 d’un funciona-
ment ordenat no és de cap manera V'aparell que serveix per a
I'atencié, i tampoc aquest aparell motor de I'atencié garanteix
com a Unica causa la preséncia de 'estat d’atencio.

Comparant I’atencié del nen amb la de ’adult, diu Meumann:
Es una diferéncia important amb l’atencié de 'adult, la gran
mobilitat de I'atencié infantil. Com més jove és el nen,
més gran és aquesta mobilitat i més petita la seva resisténcia
contra els estimuls pertorbadors. Havem d’afegir que aquesta
propietat mostra grans diferéncies individuals, perd treballant en
promedis s’ha obtingut ¢o que s'acaba d’indicar.

En el referent a la diferéncia entre una atencié fixa i fluc-
tuant, s’ha admeés que una atencié fixa no es presenta en el nen,
almenys, fins als 11 i 12 anys: ’atencié del nen és per excel'léncia
fluctuant. No obstant, segueix Meumann, jo he trobat amb
un aparell (faquistoscop) per a analitzar el fenomen per mitja de
Pobservacié de les impressions de poca duracié en nensde 6 a7
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anys, una atencié fixativa, encara que un predomini de la fluc-
tuant. La importincia pedagdgica d’aquestes diferéncies consis-
teix que el tipus d’atenci6é fixativa mostra una observacié més
exacta i un millor record de tot ¢o que esta a 'abast de d’ésser
percebut pels sentits.

En ¢o que respecta a I'atencié passiva 1 voluntdria, en el nen
Patenci6 és més passiva que voluntaria, ¢o és, al nen li és molt
més dificil ésser atent si no se l'interessa vers una cosa; pero,
per I'atencié passiva el nen pot desplegar una gran concentracio,
com nosaltres podem observar-ho quan juga; aleshores res no el
molesta i tot el mén gira entorn del joc. Tots sabem que Herbart
va assentar que el mestre té de procurar a totes hores treballar
per a excitar I'atencié espontania, ¢o és, 'interes. Perd aquesta
consideracié és molt parcial, perqué encara que és cert que €s un
aventatge que el mestre sipiga captivar el nen fent-li interes-
sant l'objecte, és també necessari que I'alumne mostri atenci6
quan Pobjecte no és interessant, com el nen s’hi trobara moltes
vegades quan seri gran.

En ¢o que es refereix a 'atencid sensitiva i a la infel'lectual,
a penes necessito dir que el nen mostra més atencié sensitiva que
intellectual, ‘co és, mostra més atenci6 sobre els objectes intui-
tius que sobre els que surten del camp del sensible i s’eleven a
actes intellectuals d’ordre superior.

1’adaptacié de P'atencié del nen a una nova activitat és molt
més lenta que en I'adult. Perd també en aquest punt observem
que tant el nen com I'adult tenen grans diferéncies individuals.

Respecte de 'atenci6 estdtica i dinamica, I'adult esta en con-
dicions de treballar amb atencié més estatica, ¢o és, I'adult, degut
a les seves decisions o impulsos, pot conservar llarg temps I’atencié
amb certa intensitat i concentraci6.

L’energia per a concentrar sobre quelcom I’atenci6, o sigui
Patenci6 voluntiria, és en el nen poca; en canvi, és gran la seva
mobilitat i, per tant, poca la capacitat per a defensar-se dels
estimuls que la fan movible; poca també la regularitat i la duraci6
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de 1a concentraci6; i, com'a conseqiiéncia, gran la fadiga. A pesar
d’aixo, V'atenci6 passiva del nen desplega una gran energia per a
abstreure’s de moltes coses que el rodegen i mostra d’'una ma-
nera sorprenent .quasi exactes les propietats inverses de I'atencid
voluntaria. E]l nen roman solidament en la seva passivitat.

Els fenomens corporals que acompanyen l'estat d’atencié es
presenten en el nen cap als 12 0 13 anys tan intensos com en els
adults: una part sén moviments expressius, per mitja dels quals
expressa sa vida intensa més ‘que l'adult. Tot mestre sap amb
quina energia el nen mentres treballa moltes vegades arruga el
front, doblega l'espatlla, mou els llavis: I'escriure I'acompanya
amb moviments de cap, etc. El joc de I'aparell motor no és el
grau que mesura l'efecte de I'atencié, ni:tampoc I’atenci6 con-
sisteix precisament en aquest joc. Si aixi fos, Iadult hauria de
mostrar augmentats aquests moviments, perque, si no, perdria la
seva ‘concentracié en l'atenci6. Més aviat suposa aquell joc en
el nen un excés de subjectivitat en el treball per a fer néixer
i mantenir P'estat d’atencid. ;

Meumann ha trobat per experiment de memdria I'important
fet que solament el principiant i el que no esta exercitat acom-
panyen amb gestos I'atenci6. Aixi que fof excés de tensié mofora
és perjudicial pel treball espiritual, que ja és una despesa inftil
d’energia nerviosa. i

Havem d’afegir que en el desenvotllament de U atencié en el nen
aquestes diferéncies entre el nen-i l'adult en go que respecta a
P'atenci6 es van esborrant a poc-a poc; i es formen els caracters ti=
pics de I'atenci6 del'adult. No tenim avui investigacions detallades
sobre aquest curs. Del que hiem dit es dedueix que esmortint o exci-
tant aquests moviments que.acompanyen Pestat d’atencié- podem
influir pedagdgicament sobre I'atencid; car péls fenomens motors
d’expressié s'augmenta en primer loc Pexcitabilitat dels centres
motors i aquesta excitabilitat: s’estén després per tot el cervell,

Examen del cercle d'idees. — El cercle d'idees, o sigui 1'inven-
lari espivitual de la Psiquistria, comprén tot el saber del men i
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també les idees que el nen s’ha format de les coses que surten
del camp de !'experiéncia.

En Pesperit del nen predomina una confusié entre les idees
clares, fosques i inexactes, i entre el coneixement que té del
que el rodeja, de la seva propia persona i del que s’escapa a la
observaci6 directa. Nosaltres sabem pels estudis sobre els nens
de 6 i 7 anys que ell forma el seu cercle d’idees per un moén propi
creat per la seva fantasia. També I'antiga pedagogia, especial-
ment Pestalozzi, s'esforcava a aclarir el «caos d’intuicions con-
fuses» de les quals el nen se serveix per a explicar-se les idees
i conceptes.

Conclusions de Mewmann sobre el cercle d’idees.—D’una manera
general es pot assentar que la vida domeéstica del nen proporciona
les percepcions més exactes i més nombroses. Tot el que procedeix
de la vida doméstica és el que reconeix millor. Pel contrari, segons
les observacions de Seyffert, el nen adquireix en les seves correries
menys coneixements i amb no tanta exactitud. Aixé sembla que
estigui en contradicci6 amb les observacions de Stanley Hall,
Perd es té de distingir entre el que ¢l nen reconeix en les seves
correries i el que li ofereix 'estada continua en el camp: i aixd
ultim és el que sols té en compte Stanley Hall. En general, xoca
Pextraordinaria superioritat dels objectes en el que es refereix
a la seva nominacié sobre el noms de tota imatge. Tot el repre-
sentat graficament es reconeix i s'anomena pitjor que els objectes
reals. Demés, es mostra que quasi tots els nens tenen una forta
inclinaci6 a subsanar el desconeixement dels objectes i dels ca-
racters de les coses amb qualsevulga idea, nom o equivaléncia.
Un nen, p. ex., no coneix la tanca de la finestra, i li déna un des-
prés de Paltre els noms segiients: agafador, ansa (per P’analogia
amb P’ansa d’una olla), voltador (per la seva funcié), ganzell de
la finestra (per analogia amb el ganzell de la porta), etc. Aquest
fenomen 'explica Seyffert dient que els nens abracen el total
de les coses en lloc de les parts, la matéria en lloc de P'objecte i
formen paraules noves amb les quals anomenen les coses desco-
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negudes o les seves propietats dubtoses; i el nom de les analogues
i conegudes el déna a les desconegudes.

Orientacié que segons Mewmann es té de seguir en ' estuds sobre
el cercle d’idees. — Els estudis sobre el cercle d’idees ens mostren
dues parts fohamentals de la vida intellectual del nen i la seva
relacié6 amb la vida sensible i amb la voluntat. E1 que nosaltres
directament deduim de l’observacié del cercle d’idees del nen
son els coneixements i el concepte que el nen ha tret del mén de
Pexperiéncia i 'orientacié dels seus inleressos, o sigui la partici-
paci6 sensible i voluntaria que ha conduit en determinat sentit
la formacié de la seva experiéncia. També per I’examen del cercle
d’idees es coneix les relacions entre el desenrotl'ament del llenguatge
i les percepcions i observacions; els noms i les coses; i I’adquisicié
del significat de les paraules, que té per objecte conservar foné-
ticament el saber i els coneixements trets del mén de I’experiéncia.
I com que tot aixd depén de la seva percepcid, tant externa com
interna, per mitja de la investigaci6 directa, sabrem també el treball
de la percepcié interna i externa. Junt amb els coneixements del
moén de I'experiéncia posseeix el nen l'auxili de 'apercepeid, que
amb la sensibilitat i la voluntat mostra el cami que ell té de
seguir en l'analisi de les coses i de la seva propia vida interna
i és la que determina ’admissi6 dels coneixements producte de
aquest analisi en el cercle del seu saber i de les paraules ben
interpretades.

Per consegiient, les investigacions sobre el cercle d’idees dels
nens deuen ésser orientats segons totes aquestes direccions; tenen
d’abracar allo que el nen sap i entén, el que ell pensa i representa
amb les seves paraules, el que ell exactament vol anomenar i de-
signar, el que ell pot smaginar lliurement, el que ell pot reconéixer
0 tdentificar; i també la classe i manera de participar la seva vida
sensible 1 volitiva en aquests processos intel'lectuals. Coses que
podem resumir en l'expressi6: I'objecte de les investigacions sobre
el cercle d’idees és el desenvotllament de I'experiéncia infantil 1 de la
seva part lingiiistica 1 emotiva.
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LLIBRES

PROBLEMES D’APRES GUERRE: REFORME DE: L'EDUCA-
TION NATIONALE, par GEORGES HERSENT. : Paris, Ha-
chette, 1017.

TL’autor és un enginyer eminent, un gran industrial i un gran
eomerciant. Sa posici6 davant el problema, que planteja, de I'edu-
caci6 técnica, és la segiient: Nosaltres posseim — ve a dir — molta
gent intel'ligent i culta, molts erudits, savis, artistes i pensadors,
perd l'ideal de 'home qui viu de pensaments purs fascina de manera
tal el mén universitari que el nostre sistema d'ensenyanca ha estat
organitzat com si es dediqués a un poble de futurs académics. Per
aixd demana que sien adjuntats a les Facultats de Ciéncies, laboratoris
i instituts de técnica industrial; i per aix0 voldria veure funcicnaz
també, al costat de les Facultats de. Dret, Instituts practics, amb
estades obligatories dels alumnes, per a estudiar de notari, d’advocat,
banca, companyia de transports, eic.

DE LA FUNCION DOCENTE DEL ESTADO, por D. J. A. UBIERNA
vy Ecusa. Hijos de Reus, edilores. Madrid, 1918.

L’autor ha dividit son llibre en quatre parts. En la primera tracta
breument dels ‘problemes que suscila la funcié docent de I'Estat i
demana que romangui substantivament en mans d’aquest; l'autor
continua dins la tendéncia que, en aquest sentit, ve imperant a
Espanya, d’enga de les primeries del segle passat i que, fins ara,
cap fruit saludable no sabem que hagi produit. La segona part conté
una relacié sintética del desplegament de l'ensenyanca a Espanya
fins a la legislacié vigent; l'estudi és incomplet. (Recordem els tre-
balls que esta fent D. Lorenzo Luzuriaga per a formar la historia
de l'ensenyanca espanyola.) La tercera- part és la més extensa; i
constitueix el veritable nucli i objecte de l'obra; l'autor procura
presentar en forma ordenada el mescladis legislatiu que regeix l'or-
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ganitzacié de l'ensenyan¢a a Espanya. Finalment, en la gumarta
part, d’importancia escassa, s'ocupa l'autor de la instrucci6 ptblica

a l'estranger.

LES UNIVERSITES ET LA VIE SCIENTIFIQUE AUX ETATS
UNIS, per Mavrice CAavuLLERY. Paris, Armand Colin, 1917.

L’auntor, professor a la Facultat de Ciéncies de Paris, ha escrit
aquest llibre al retornar d'un viatge d'estudi als Estats Units i des-
prés d'un semestre d’ensenyanca a la Universitat Harvard. Cors-
titueixen -la base de son estudi les observacions i impressions que
recolli sobre Yestructura i organitzacié de la vida universitaria del
poble america.

Preconitza la necessitat de l'intercanvi de professors entre les
Universitats franceses i nordamericanes i en el capitol de conclu-
sions generals que hi ba al final de son llibre, assenyala les modifica-
cions que haurien d’ésser fetes en la ensenyanca universitaria fran-
cesa, tenint en compte exemple dels Estats Units. L'autor demana,
sobretot, l'autonomia de les institucions docents, la solidaritat en
el treball dels professors i dels estudiants, I'especialitzaci6 i la téc-
pica.

Fr la seccid de «Revistess del present ntimero dels QVADERNS
trobaran nostres lectors la recensié d’un article de Mr. Guignebert,
aparegut a la Revue Blewe, que ve a €sser un comentari al llibre de
Maurice Caullery.
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REVISTA DE REVISTES

SUI RAPPORTI FRA PEDAGOGIA E FILOSOFIA, per E. Trorro,
professore nella R. Universitd di Palermo. Rivisia Pedagogica.
Luglio-Settembre 1917.

El problema de les relacions entre les varies activitats de l'esperit
€s sense dubte dels més importants i suggestius. Certament, I'esperit
€s unitat; coneixenca i fantasia, aspiraci6 i practica. Mes, essent tot
aix0, és aquella complexa multiplicitat vivent d’afirmacions, de
produccions i d’actituds que, d’alira banda, en quant a tals, son
necessariament distintes, i sota un cert esguard insolubles, les unes
dins les altres. Qui es proposés conéixer I'esperit segons son primer,
absolut aspecte d'unitat, no tindria davant seu altra cosa que una
nebulosa, indeterminable, per dir-ho aixi, dins la seva fluidesa; i el
Tesultat de les temptatives només podria resultar una il'lusié, enc
que fos la seductora il'lusi6 bergsoniana. I qui es proposés pene-
trar-lo a través d'aquesta o aquella manifestacié, o pitjor encara,
reduir-lo a la una o altra, seccionant-lo, el violaria i destruiria.

Es refereix aixo especialment a les formes fonamentals de l'acti-
vitat de I'esperit; mes, no pot deixar de referir-se, també, a les sub-
divisions i relacions internes entre dites formes; i, en consegiiéncia,
adhuc a la Pedagogia, en orde a la Filosofia. Positivament naix aixi,
0 més tost sempre és estat aixi naturalment, el problema de les re-
lacions entre aquestes dues disciplines; problema que han volgut
fer aparéixer com un altre resultat del miraculés influx de l'idea-
lisme absolut, el qual ha exhaurides fins aqui condicions historiques
i orientacions espirituals singularment favorables,

No és cap novetat que la tradici6 i la practica escolastica han
fixat a la «Pedagogia» un sentit i una extensi6 massa estrets, con-
vencionals i artificials, limitant-ne contingut i accidé, métode i fi; fet
que, d’altra banda, no lleva que fins aixi i tot sia la Pedagogia una
disciplina nobilissima i augusta, coronada de la més pura gloria,
€om és la qui ve de l'amor i la cura de la infancia. Ciéncia i art en-
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sems, apostolat i milicia, que adés es fixa amb preferéncia en les
valors individuals, adés en les collectives; ara, sobretot, fa de la
institucié familiar son centre, aia de les ciutats i les nacions, ara
trascendeix vers més amples horitzons humans. I amb la seva obra
solemne i suau, una quantitat imponent de problemes essencials, a
Pentorn dels quals treballen i treballaian, especulant i operant,
Paciencat i el filosof, 'home politic i el ciutada, l'engendrador i
I’educador.

Tot aixd és estada i serd, en un sentit particular, la Pedagogia,
i, en el mateix sentit, cal notar que, baldament tregui la Pedagogia
vida, normes i valors de totes les altres disciplines psicologiques,
roman, en virtut de la rigorosa determinaci6 del seu objecte, amb
peculiar raé d’ésser, amb autonomia. La que viu de totes les ciéncies
és ciéncia; la que és practica i art per excel'léncia és, ensems, idea-
litat i fe.

Es evident, perd, que no roman aqui agotada. I aixi, el passatge
de les consideracions de l'aspecte particular i practic, i en un cert
sentit, exterior, a les de l'aspecte general teorétic, i més propiament
interior, no lleva res i confereix molt a la Pedagogia. En primer
Hoe, la concurréncia de les més varies disciplines a l'educacié, no
pot ésser un caramull tumultués de principis, de normes, de dades,
de resultats i d’investigacions, sin6 una conscienciosa i racional co-
ordinaci6; la formacié d’ura unitat ideologica completa, forta, har-
monica, homogénia.

L'autor cerca la formacié d’aquesta unitat. Es per agregacié
espontania? és per una espécie de sublimaci6 sintética dels elements
diversos? No. En I'un com en laltre cas, la unitat seria donada, o
com a principi 0 com a terme. I la unitat donada com a principi,
o la tendéncia a crear-la, és la filosofia. Igual conclusié obtindrem
si considerem la Pedagogia com el fi entre els fins, o sia 'elecci6
d'un fi; cosa que novament pressuposa major amplaria, pregonesa
i essencialitat especulativa, ¢o és, senzillament, la filosofia.

Aixi la Pedagogia descobreix implicitament un aspecte seu, més
vast, més pregon, més intim. Demés, la Pedagogia, en el sentit indicat
abans, considera son objecte (el nen, I'educaci¢), com una entitat
immediata, historica, tangible; aquesta entitat participa també de
Puniversal, i I'absolut, perqué el nen —ténue i fragil cosa —és
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també l'esperit huma, sub specie @terni. No 1é, doncs, la Pedagogia,
solament, un organisme, una psiqui a tractar; sin6 lesperit huma,
també, considerat com a energia, coma font conscient d’ideals i fina-
litats. El fet educatiu esdevé 'impuls immanent, el persistent esforg,
i el moviment actiu de l'esperit a afeimar-se, a integrar-se, a cons-
truir positivament i idealment, a construir, en un mot, com a pen-
sament i com a historia. :

La mateixa Pedagogia es fa Filosofia. Perd, quina filosofia? demana
lautor. Ordiniriament distingim en la Filosofia la Teorética i la
Moral: En realitat, la Filosofia és, tota sola, la que anomenem teo-
rética; i en ella no hi pot deixar d’entrar la doctrina dels principis
étics, car la fita suprema del pensament pur és una fita arbitriria,
a la qual no pot arribar el pensament i de fet no hi arriba. I no muda
la cosa pel fot que Vespeculacié ética tingui d’una manera direcia
o indirecta vives i continues resolucions practiques.

Certament, en orde a les veritables i propies activitats practiques
de l'esperit, hi ha una filosofia, la filosofia prictica, dita, amb: im-
propietat, filosofia de la practica, 'especulacié de la qual és feta en
vistes a.la seva actmacié i en coordinacié de principis. i finalitats
que. es resolen en l'accid — necessariament humana. La filosofia
practica és la que suscita, crea i mou valors humanes; la que Lendeix
a conduir la realitat individual o collectiva fins a les fites de l'ideal.
No és I'ética discursiva, sind 1l'ética viscuda i vivent, investigadora
i especuladora, perd, sobretot, coordinadora i legisladora, I. com
anomenariem — diu l'autor —aquesta filosofia practica, aquesta dia-
léctica humana i espiriiual, si no amb el nom. d’aquella filosofia
activa per excel'léncia, en quant auto-activitat i hetero-activitat,
activitat peiennal i universal sub specie humanitatis, que és I'Edu-
caci6? Aqui s'illumina verament amb la més bella llum la férmula
que haurem d'imposar al nostre pensament, a la nostra acci6: Phs
losophia sive Vita, i que a cap altra disciplina sembla convenir tan
bé com a la Pedagogia.

Tot el cuis de l'espetit, en els seus variats aspectes, de la intuicid
oscura fins a l'alta sintesi, no és altia cosa que un procés essencial-
ment educatiu. L'acumulacié i la coordinaci6é d’impressions i influén-
cies, impulsos i jaents; l'operacié i la perfeccié de les profundes
forces que irradien dels sentiments i de les idees; tot aixd és precisa-
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ment fet educatiu, sense el qual no hi hauria continuitat, no hi hauria
integracio, siné degradacié de les energies de l'esperit, Dir esperit
huma i dir energia i principi d’educacié és tot u. Sota els fenomens
particulars contingents i histérics de la pedagogia, hi ha la dindmica
espiritual que és, per propia virtut, principi i procés d’edumcacio.
I la seva consideracié resulta,. en substancia, consideracio de la
Pedagogia com a Filosofia. 1 perqué tractem — afegeix l'autor —
d’aquella filosofia. que hem anomenada i ¢s practica, i adhuc en sentit
més ample podriem anomenar-la hisiérica, no hi ha perill de trevelar
amb el formalisme arid, com, per altres raons, és de témer en el
camp pedagogic, donades les 1ecents tendéncies pertorbadores i
opressives.

La filosofia en la qual pot desplegar-se iintegrar-se la Pedagogia
és la menys formal de les possibles; de totes maneres, el contingut,
els problemes, els fins propis i essencials de la Pedagogia rebutgen
els formalismes. Adhuc podem dir, en un cert sentit afirma l'autor
— que la Pedagogia és verament la pedra de prova de qualsevol
filosofia. Reduccié, doncs; o millor, integracié de la Pedagogia en
la Filosofia, si; perd no en la que és buit formalisme i S'entreté amb
la pompa de les grans paraules, ans bé en la Filosofia que tingui
per objecte, conscient, respectuds, sincer, la gran i positiva realitat
de lesperit. huma que es forma i es desplega, que actua, s'eleva i
crea, a la fi, la destinacié propia i la del mén. Aixi la Pedagogia
pot sortir de les files, massa estretes, dins les guals sovint I'ban
considerada, i on, sense dubte, es troba, avui en dia, mal a plaer.
Finalment, 'aspecte particular cientific i practic de la Pedagogia pot
esvair fins i tot la clara desconfianga que hi sol haver envers la
Filosofia.

Cal observar precisament que mentre, en general, les ciéncies
han accentuat en els temps darrers, les més teorétiques com les
més practiques, un viu jaent i activitat filosofica, fora estrany que
la Pedagogia, com a ciéncia i practica, volgués romandre decantada
del moviment que ha renovat i fins aprofondit en moltes direccions
el pensament contemporani. Sense entrar ara en una exposicié minu-
ciosa, és evident que la part més caracteristica del moviment es-
mentat consisteix en l'orientaci6 dita en general anti-intel'lectualista,
la qual, prescindint, naturalment, de les seves exageracions, porta
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en realitat una gran valor. Facil féra ara posar de relleu la impor-
tancia que tindria per a la Pedagogia I'examen dels seus problemes,
que sén sobretot problemes de vida, del punt de mira de la novella
orientacio.

Draltra banda, entre les posicions extremes de la Pedagogia, de
rigida ciéncia a un costat i de pura filosofia a Valtre, hi ha una tercera
posicié, substancial, que podria ésser anomenada de I'experiéncia
viscuda, poc considerada teoréticament i que té, no gens menys,
historicament, nobles expressions en l'obra i els escrits dels peda-
gogs i educadors. Sota aital respecte, en resum, la Pedagogia es
posa davant una llum nova, que no tan sols pot suscitar justes rei-
vindicacions historiques, siné que pot conduir a resultats de valor
singular, aixi per la teoria com per laccié educativa i didactica.
I tal volta pot donar més d’un element valid per a realitzar, de la
mateixa manera, I'acord d’aquelles posicions extremes, que, com a
tals, o s6n insuficients i estretes, o trascendentalment pretencioses
i estérils. Sia com sia, torna a plantejar el problema, que indub-
tablement és dels majors de la nova pedagogia. Es tracta, justament,
del problema dels aspectes cientific i filosofic de la Pedagogia, que
€s un cas particular del problema de les relacions, en general, entre
Ciéncia i Filosofia i reclama una resoluci6, la qual destrueixi un
contrast que no és exagerat anomenar fatal, a la una o l'altra, en
no ésser que, per ¢o que a la darrera pertoca, es tracti d’'aquell idea-
lisme, que només en una ciéncia o en una filosofia poc vidents, i
encara més, poc coratjoses, potesperarel triomf. I, en realitat, aquells
dos aspectes, com a formes de les dues activitats de P'esperit del
qual depenen, s’han de posar en llur natural i positiu concurs, fins i
sobretot per la Pedagogia.

Per molts camins pot ésser cercada la transfiguracié filoséfica
de la Pedagogia — diu l'autor, a tall de conclusié: — 1.%%, pel de
Pharmoénica fusié dels seus dos aspectes essencials, segons l'exigéncia
que ens deriva de l'esperit de la filosofia critica; 2.0, per l'altament
suggestiu i prometedor de bons fruits, tal volta inesperats, de la
consideracié dels seus problemes fins del punt de vista de la tendéncia

ita ‘anti-intel-lectualista; 3.7, pel cami, finalment, al qual també
concorren els altres dos amb variats elements i llurs resultats més
vitals, on la Pedagogia es constitueix, en el septit més alt i com-
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prensiu de Vexpressid, com a Filosofia practica; pensament que no
es clogui ni s’'assequi en ell mateix, peré que sia, ans bé, llei, llum
i plenitud de vida; praxis que no s’exhaureixi en programes, orien-
tacions i finalitats particulars, perd que en la realitat, psicologica i
social, historica i moral, sia la mateixa prasi de l'esperit; acci6 que
no sia accié tan sols, sindé vertadera creacid, poiesis infinita. — J. E.

DEL CONTENUTO PEDAGOGICO DEL PROTAGORA DI PLA-
TONE, V. CarriNo, professore R. Corso magistrale di Aderno.
Rivista Pedagogica. Luglio-Settembre 1917,

Una de les caracteristigues més notables del Protdgoras platonic,
i un dels intents que Plat6 manifesta en aquest i altres dialegs, espe-
cialment en el Sofista, és sense dubte posar de rellen, en son aspecte
ignominiés i trist, l'ensenyanga sofistica de mires totalment inte-
ressades. No cal dir que Platé blasma i condemna la manca de mo-
deracib en el guany més que no pas lawcompensacié exigida per Vexer-
cici de l'ensenyanca, si bé, especulativament considerada, la missi6
del mestre apar a les ments filosdfiques insignes com circumdada
duna auréola de noblesa i de desinterés —cosa que rebutja la vida
practica i positiva dels moderns i que tan bé s’agermana amb l'idea-
lisme platonic, amb Despiritualitat que ven en la mort la perfeccié
de I'anima humana. Entre els pensadors moderns trobem idees con-
semblants ep Roussean i1 Spencer.

Rousseau veu en el pare el mestre veritable, 'educador conscien-
cios; Plat6, altrament, el veu en el filosof, en 'home que viu con-
templant Ja veritat: 'un trenca una llan¢a conira els pares oblida-
dissos o distrets dels propris deures envers els fills, i condemna per
incidéncia la venalitat dels educadors; l'altre ataca els sofistes, quasi
marxants de doctrines, que només cerquen assolir una bona reputacio
en quant pot ésser aquesta font de guany. Aital puritanisme era
ur dels caracters de la senzillesa i la modéstia, de la moderacié i la
sinceritat, propies de les edats primitives i virtuoses, exemptes de
corrupcions, cupiditats i vicis. L'ofici de l'educador retribuit en- el
sentit modern, amb cardcter i fi determinats, no existia aleshores,
i si a Grécia sorgi per primera volta la idea de la retribucid, no tingué
certament absolut origen en una causa econdmica, justa i natural,
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siné que el tingué o, almenys, fou desnaturalitzada per 'egoisme i
I'ambicié.

Fins a Platé anomenaren sofista qualsevol mestre pagat per a
ensenyar les ciéncies que aleshores formaven part de l'educacié
superior. Platé i Aristotil foren els primers que enclogueren el con-
cepte de la sofistica en limits més estrets, distingint-la de la retdrica,
amb el titol de eristica dialéctica, 1 de la filosofia amb el titol de
ciéncia il'lusoria i falsa. Segons Platd, el sofista és un cacador que,
sota el pretext d'ensenyar la virtut, posa paranys per a atreure's
els joves rics. I Aristotil descriu la sofistica com una eciéneia fitil,
o més tost coma l'art de guanyar diners amb el mirall de la saviesa.

Entra l'autor, després de qualques consideracions generals, en el
veritable objecte de son estudi. «Per qué, doncs, amb quina mira
determinada, anaven els joves a apendre dels sofistes, pagant diners?
—demana. Si tu, din Sdocrates a Ipocrates, te n’anessis a Policlet
I'Argiu o a Fidies I'Atenenc, i paguessis diners, si qualcii et demanés
per qué hi vas i per qué els: gratifiques, qué cosa respondries? No res-
pondries que hi vas perqué son escultors i per a esdevenir tu mateix
un escultor? I com aqui Ipdcrates assenteix, Socrates continua:
Ara si tu te'n vas a Protagoras, donant-li tos diners com a paga
de ses lligons, i si els teus no fossin prou fins i tot els dels amics,
si qualcti et demanés per qué i amb quina mira determinada hi vas,
no diries que hi vas perqueé és un sofista i per a esdevenir tu mateix
un sofista? Ipocrates diu que si, de mala gana, avergonyint-se; i
quan Socrates insta dient: Pero tu no t'empegueiries de presentar-te
entre els grecs com un sofista? Si, respon Ipocrates, si he de dir el
que pens. I aleshores Socrates procura treure’l d’empatx, dient:
Si doncs tu hauries vergonya de passar per sofista entre els Grecs,
no hi vas per a exercitar la sofistica, ésa dir, la professi6 del sofista,
ans bé, com un va al mesire elemental, al sonador de citara, o al
mestre de gimnastica, val a dir per educacié, no per a professar
co que ell professa, perd sols per a apendie ¢o que ell ensenya.»

Esmentem aquell empegueiment d'Ipocrates quan és constret a
admetre que estava en cami d’esdevenir un sofista, i a confessar
que s’avergonyiria de presentar-se com a tal entre els Grecs. Ara,
com s’explica, per una banda, l'entusiasme d’'Ipocrates i, per tant,
de la joventut grega, pels sofistes, i, d’altra banda, la vergonya del

50




e e e T ———

REVISTA DE REVISTES

makeix lp()cfaws i d’aquella mateixa joventut d'esdevenir sofistes
i com a tals presentar-se davant els compatriotes? Ipdcrates confessa
primer que Protagoras és savi perd no hi fa els altres, i després con-
fessa que s'empegueiria si hagués de passar per un sofistal El con-
trast, degut a l'art admirable de Plat6. posa de rellen el mal con-
cepte que devien tenir els Grecs del sofista, i la mala impressi6 que
devia fer l'ensenyanca pagada, en la qual, més que l'exposicié de
veritats i principis, hi veien la voracitat de riquesa.

En el temps de Socrates, en el temps que Plat6 suposa esdevingut
aquest didleg, hi havia de segur aquest fet: D'una banda, la pensa
enyorava el passat, aquella ensenyanga primitiva i senzilla, que no
tenia la més llunyana idea de la compensacié; i n’admiraven el des-
inteiés i, potser, la modéstia; d’altra banda, la pensa dels Grecs,
especialment dels joves, admirava també aquella fosforescent, vasta,
complexa, multicolor doctrina dels sofistes, n’estava allucinada i
encisada, se’'n wvolia apoderar i servir-se’n, perd, no gens menys,
romania quasi escandalitzada d'aquella pretensié de paga que era
tan contraria a les consuetuds antigues.

El qui ensenya una art, diu Plat6, pot exigir un salari, car no té
la pretensié de fer de son deixeble un home just i virtués; pero el qui
promet tornar els alires millors ha de comptar amb llur reconeixenca
i, per tal, abstenir-se de demanar diners. D'una manera analoga
s'expressa Aristotil. Mes, les relacions d’estimacid, de reconeixenca,
d’afecte, entre mestre i deixebles, com resolen la qiiestié del manteni-
ment del mestre si aquest es dedica exclusivament a l'ensenyanca?
Quan per la multiplicitat de les coneixences i la maxima difusi6 de
la cultura intel'lectual, calgué una ensenyanca que absorbia els es-
forgos de qui l'exercia, el mestre hagué d’exigir que li fossin re-
compensats sos esforgos. L'origen, doncs, en go que pertoca els so-
fistes, de l'ensenyan¢a pagada, considerada sota un aspecte realista
i prescindint de l'egoisme abans esmentat, no té res de ignominids,
ni vituperable, ni dolent. Els sofistes, esguardats de des aquest punt
de mira, sén els precursors dels professors moderns. Ultra aixo,
la remuneracié dels treballs intellectuals no era proscrita de cap
manera dels costums grecs. Els pintors, els musics i els poetes, els
metges i els rectors, els gimnasiarques i els professors de qualsevol
categoria eren pagats. Adhuc els vencedors en els jocs olimpics re-
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bien dels llurs Estats, no sols titols d’honor, perd també presents
en moneda.

L'ensenyanc¢a que els joves buscaven entre els sofistes era la del
bon consell sobre la millor manera d’administrar la casa prépia,
com també la hisenda de la ciutat, a fi d’esdevenir molt coratjosos,
en les paraules i en les obres: era, en un mot, l'art politica. Perd
resultd que aquesta ensenyanca dels sofistes no fou fecunda ni efi-
cient. La historia ens ensenya que en les condicions en qué allavors
la Grécia es trobava era perillés lliurar' la instruccié superior i la
preparacié a la vida politica en mans tan sols dels mestres que vivien
de la retribuci6 dels deixebles; l'ensenyanga sofistica preseniava
també un gran perill per a les especulacions cientifiques solides i
serioses. 1, demés, el perill era acrescut per la circumstancia que la
part major dels sofistes mancava del fre moral que el titol de ciu-
tada imposa en la vida privada i en 'exercici de les funcions propies.
Aixi la sofistica resultd ¢o que ens segles és romas proverbial com a
oposicié a ciéncia i veritat, com la cosa contraria al platonisme.

Resulta traida la tasca del filosof; damnat l'ofici de l'educador.
«I el Protagoras té per nosaltres —diu l'autor — aquesta pregona
significanca: que la tasca del mestie ha d’ésser noble i desinteressada:
desinteressada en el sentit, per a nosaltres, que no ha d’estar domi-
nada per la compensaci6é economica, de faisé que s'esgarrii i degeneri,
ans bé ha d’erigir-se en dominadora de la compensacié; i ha d’ésser,
demés, precisa i determinada en quant ha de tenir davant seu una
via a recérrer, via per on, sense promeses emfatiques, amb sinceritat
i amb amor de la veritat, amb seriositat i amb desig de milloranca
dels estudiants, amb la consolacié de la filosofia i amb la serenitat
del desinterés, ha d’anar constantment. Aixi, la tasea educativa
Ha d'ésser la conseqiiéncia necessaria de la tasca filosofica i espe-
culativa: primer la veritat, després guiar els joves cap a ella; els
principis primer, després l'obrar i l'ensenyar a obrar segons aitals
principis, és a dir, educar sota conceptes directius, ensenyar amb
una finalitat fixa i constant, amb conviccions filosofiques profundes
i precises. Sense aixo, I'ensenyanca perd tota la seva eficacia educa-
tiva; esdevé un negoci qualsevol, bé per part del mestre que espera
guanyar aixi diners i fama, bé del deixeble que, perdent la nocié del
millorament étic i del perfeccionament moral, només aspira a l'arti-
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fici i a la técnica de la paraula, a poder i saber tirar pols als ulls dels
altres. Si greu per aixé és la tasca del mestre, no menys ho és la
del deixeble, el qual abans d’anar a escoltar-lo, no pot, no deu re-
fiar-se de les opinions dels altres, ans bé ha d’ésser guiat pels consells
de persones serioses i amorosivoles, ha d'ésser il'luminat pels que es
preocupen de son esdevenidor: el deixeble almenys ha de tenir primer
un concepte del caracter de ¢o que li serd ensenyat: i si ho mirem
atentament, té tot el didleg una finalitat que salta per sobre les
altres als ulls del lector; una finalitat verament pedagogica, educa-
tiva; la de donar al jove Ipocrates un concepte de la seriositat i de
la importancia de 'ensenyanca sofistica; la de fer-li veure si Prota-
goras és verament el gran mestre que la joventut considera amb la
fantasia ardent de les opinions glorificades i la fama que circumda
el sofista; i fer-li-ho veure amb el mitja més eficag; posant en una prova
suprema i esbocinant gairebé tota la lloada habilitat dialéctica i
intel'lectual del sofista. Emergeix aixo de la lectura de tot el dialeg,
i no sols dels primers capitols: aital és la moral del proleg a la manera
de Sofocles, que comenga amb el cap. II: proleg que assumeix una
importancia i una eficicia moral i pedagogica inacostumades, en el
cap. V, quan Sécrates continua vituperant Ipocrates i considerant
ea el sofista un mercader de doctrines, com féu ja Plat6 en altra banda
i especialment en el dialeg intitulat <el Sofista», diu: i tu, doncs
bé coneixes, tal volta, quina d'aqueixes doctrines és ntil i quina
dolenta, podras comprar-les, segur, a Protagoras i a qualsevol altre,
perod si no, guarda’t, fill meu, de caure en el perill i d’arriscar ¢o que
tens de més estimable. Hi ha, en efecte, més perill en la compra de
les doctrines que en la dels aliments. Perqué qui ha comprat els
aliments i les begudes al revenedor o al marxant a l'engrds, pot
posar-los en altres recipients i abans de portar-los a son cos, amb
el beure o el menjar, li és factible consnltar qualci ¢o que pot menjar
i beure i ¢o que no ho pot, i quant i quan; aixi no és gran el perill
en aqueixa compra. Les doctrines, perd, no les podem trascolar a
un altre recipient, ans cal que un hom, pagat el preu, després d’haver
posada en l'anima propia la doctrina i haver-la apresa, se’'n vagi
damnat o millorat. Considerem, doncs, aixd, adhuc els més vells de
nosaltres, perqué som encara prou joves per a poder resoldre un
problema tan greu.»
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L’autor fa qualques reflexions i continua: «Aquest colloqui de
Sacrates amb Ipocrates, en el qualla inexperiéncia del jove Ipocrates
és posada de relleu amb una poténcia artistica extraordindria i amb
upa genialitat que fa que una gravissima qiiestié pedagogica sia trac-
tada a posta en un dialeg, el qual la torna bella i atraent, quasi inci-
dental i com envoliada de lo comic, sobretot al comencament amb
Ientusiasme exagerat d’Ipocrates pels sofistes i amb la sol-licitud del
qui es lleva abans d’alba per l'ensenyanga sofistica, i finalment amb
la resisténcia del porter, que no vol deixar entrar Socrates i Ipdcrates
a la casa de Cal‘lies, ou estroba Protagoras, creient-los sofistes i tement
que els sofistes, exhaurint la liberalitat del seu senyor, el portin com-
pletament a la miséria, tota aquesta meravella amb la qual l'obra
s'inicia i on la seriositat se marida amb la facécia amb una harmonia,
una proporci6é i un equilibri que testifiquen també una pensa artis-
tica verament poderosa, no és possible que s'esvaeixi del tot, que sia
completament oblidada en el didleg del qual és protagonista Pro-
tagoras. Seguim sempre el jove Ipocrates, que, presentat per Socrates
a Protagoras no solament com a jove desitjés de sapiéncia, pero
també, i amb astiicia, com a jove de noble i acabalada familia, assis-
teix, mut, primer al parlament que fa Protagoras sobre la seva pro-
fessi6 de sofista, i després al dialeg que en segueix entre Protagoras
i Socrates. El sofista és orgullés, se creu segur en la seva doctrina i en
les seves declaracions, se sent quasi infal-lible en les seves afirmacions
i la seva ensenyanca; vol, en un mot, talment Platé ens el representa,
justificar el daler que el jove té d’apendre d’ell; perd, com ha de
caure davant la dialéctica apretada i inevitable de Socrates! Com ha
d’avergonyir-sel Com ha de cercar endebades la fugida! Com se
troba embolicat! Com intenta eixir del compromisamb la pronfincia
de discursos pomposos, dels anomenats llocs comuns! Finalment, ell,
tan superb, tan pompés, tan dominador amb la seva seguretat, és
constret a reconéixer 'habilitat de Socrates, habilitat que és la con-
seqiiéncia de la sinceritat i de la idealitat amb les quals el filosof
atenenc exercitava la seva missi6é d’educador desinteressat. «Jo,
diu, o Socrates, vull lloar la teva passi6 i el caracter dels teus raona-
mencs; car, per altra banda, no crec ésser un home pervers i, menys,
envejés dels altres; en ocasions anteriors he dit precisament de tu a
molts que, enire els qui consider, t'admir a tu scbre tots, i principal-
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ment entre els tens coetanis» (cap. XI). I, qué cosa hi diu Ipdcrates,
¢o és, qué cosa hi diu el jovent grec? Sent esvair-se sa admiraci6 frené-
tica per l'ensenyanca de Protagoias, que 'havia fet llevar de nit a
anar a casa del sofista? Reconeix com a just el consell de Socrates
de no partir de pressa, sense pensar-hi abans, cap a Yescola del so-
fista, i de cercar primer el consell dels pares i els amics que més hi
entenen? Reconeix son deure de deixeble d’informar-se sobre la valor
i la capacitat de les doctrines de Protagoras? Aqui po diu res Platd
perd son silenci és elogilent: Socrates ha vengut dins I'esperit d’Ipo-
crates; ha aconseguit fer-li menyspreuar la fantasma grandiosa del
sofista doctissim; I’ha reclamat eficagment al seu deure d’estudiant,
que no ha d’aprendie qualsevol cosa, siné ¢o que 1i apo1 ti bé espiri-
tual. El proleg, doncs, del qual hem parlat al comergament, implica
un epileg que no estd expressat, peré que ressalta amb evidéncia, pel
qui llegeix atentament tot el didleg: epileg d'una significanca tota
pedagdgica i educativa. El sofista tan bravejador, ara confessa:
« pertocant aquests arguments, en parlarem, quan tu voldras, una
altra vegada» (cap. XI) reconeixent que no sén arguments per 2
pendre a broma. Ipdcrates veu, sent, comprén en part; j se'n va des-
prés amb Socrates; perd no pas amb el daler d’abans; i convengut que
Socrates 1i havia donat un bon consell, no se’n va, no gens menys,
amb la boca oberta i sense haver-ne capit unahac;en el qual cas féra
aplegada amb la intenci6 pedagdgica una intenci6 comica i satirica,
com a 1eprensi6 per a la joventut grega d'aquells temps, estimadora
de lo especi6s, defugidora de lo substancial, entusiasta d'un fals enci-
sodor i adversa a una veritat severa. Aquest epileg sobrentés,
perd que el comprenem facilment, completa I'obra i clou el proleg dels
primers capitols: ben clar ressalta enel pensament del lector; repre-
senta la intencié pedagogica de tota 'obra i forma el coronament ne-
cessari i adequat al didleg entre Socrates i Ipdcrates. Si Platé 'hagués
expressat, n’hauria sofert, sense dubte, la modéstia de Socrates, el
qual parlant amb Yamic innominat hauria hagut d’envanir-se de la
seva poténcia persuasiva i dialéctica, posant-se en evidéncia com els
sofistes: cosa que hauria estada molt contraria al caracter historic
de Sociates i al seu cardcter artistic i ideal en el didleg, puix tot el
dialeg només és la lluita entre un sofista bravejador i un savi humi-
lissim enc que viu i astut; una confusié en la qual és obligada a retre’s
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la vanagléria del sofista, revelant-se en la seva vanitat ergullosa, no
tant davant 'esperit dels presents com en el jove Ipdcrates. I des-
prés lepileg, tacit com és, més eficag esdevé.»

Gairebé tots els didlegs de Platé tenen una intencié pedagogica;
en el Proidgoras, especialment, clara i determinada. Més que obra
filosofica, perd, és aqueix didleg obra artistica; amb tot, dins la com-
plexitat de sos aspectes, conté moltes intencions. La pedagégica és
la que més ha atret 1'atenci6 del prof. Carpino. — J. E.

AN ATTEMPTED FORMULATION OF THE SCOPE OF BEHA-
VIOR PSYCHOLOGY, JouN B. Warson (Johns Hopkins Uni-
versity). The Psychological Review. Septber., 1917.

Assaig de formulacié del fi de la psicologia de la conducta. —
L'autor ens diu, en una nota, que aquest treball és la reproduccié
del primer capitol de sa obra Human Psychology, Psicologia humana,
que, dins breu temps, publicara. Aquestes pagines, d'un alt interés
piblic, sén prometedores d'un llibre de gran profit per a tots els qui,
atacats del mal del segle nostre, emprenen a cada moment la paraula
psicologia sense pensar tan sols en son sentit, la majoria de les vegades.
La senzillesa i la claretat en lexposicié faran comprensible el con-
tingut del futur llibre a molts individus que se s6n deixats encativar
per aquell mot encisador i han volgut ocupar-se de matéries i pro-
blemes que només existeixen realment per a un nombre selecte d'in-
vestigadors, preocupats de la formacié de 'home de dema. Bona
obra fara, doncs, el llibre que esperem si aconsegueix posar ordre i
llum alli on hi ha confusié d’idees i conceptes.

L'autor departeix i subdeparteix son article d’aquesta manera:

A. El procediment del sentit comid.

1) La psicologia com a ciéncia de la conducta.
2) L'origen antic de la psicologia.
3) Investigacié dels actes per a obtenir dades de la situacio.
4) Necessitat de la coneixen¢a del passat d'un individu.
5) El sentit comii: psicologia tosca, perd ingénua.
B. El procediment cientific.
1) La matéria detallada de la psicologia cientifica.
2) L'estimul i la reaccio.
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3) Us del terme estimul.

4) La naturalesa general de la reaccio.

5) Indicadors motors i glandulars de reaccio.

6) Classificaci6 general de les reaccions.

7) Els métodes cientifics comparats amb el procediment
practic.

C. Divisions de la psicologia; sa 1elacié amb alires ciéncies.

1) Els diferents dominis de la psicologia.
2) La relacié amb la neurologia.

3) La relacié amb la fisiologia.

4) Les relacions entre ambdés dominis.
5) Sa relaci6 amb la medecina.

6) Preparacié per a la psicologia.

Un esguard als titols dels curts paragrafs de l'antor ja ens deixa
entreveure clarament sa idea. Decantant-se completament de la
ruta assenyalada fins ara pels altres psicolegs — els quals entren en el
domini de la psicologia per qualsevol altra ciéncia que li és veinada
i es perden generalment en definicions defectuoses, naturalment pro-
visionals tractant-se d'uns estudis que encara estan en el comenga-
ment — fa el professor Watson un assaig de formacié d’aquesta cién-
cia, del punt de mira practic, purament. Per ell la psicologia és la
ciéncia que tracta de les funcions que sén fonament per a l'activitat
i la conducta humana; és la ciéncia que, mitjanc¢ant 'observaci6 i
I'experimentacié sistematica, pot donar lleis i principis sobre I'acomo-
dacié de P'individu o P'agrupament d'individus, a la situacié didria
de la vida, com a situacions novelles i imprevistes; és la ciéncia que
intenta establir principis controladors dels actes humans. Sens
dubte, la psicologia no té res que veure amb les lleis morals i poc
amb les sociologiques, baldament sia son deure determinar si un indi-
vidu pot obrar de conformitat amb dites lleis, i guiar-lo, en cas con-
trari, perqué hi obri.

La psicologia comenga del moment que la conducta d’un individa
influi damunt la d’un altre. El sentit com troba aviat mitjans d’asse-
gurar-se el control de la conducta. De molts segles en¢a, la clac en
els teatres i altres aplecs piblics, la paraula «foc», etc. han estat uti-
litzades per certs individus i per la mateixa societat a fi d’obtenir
determinats resultats favorables. D’aquesta manera ani formant
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la societat un sistema de lleis generals o axiomes per a obrar; pero,
no és arribada a escatir quines situacions produeixen les reaccions
que calen, ans bé els axiomes han estat formats mitjancant proves,
sovint equivocades. Aixi, doncs, el coneixement dels factors que sén
base de la conducta nostia penetra en nosalires per l'experiéncia
concloent de les reaccions a les causes i investigant-les.

Per a investigar la conducta d’un individu resulta de gran impor-
tincia la coneixen¢a de son passat. Sobre aquest punt, pero, topen
les prediccions amb innombrables dificultats, car qualsevol impressié
pot modificar sensiblement la conducta. Esmentem tan sols la in-
fluéncia que pot tenir ocasionalment sobre les nostres decisions en
un assumpte, un bon o mal dinar, dolors o alegries, etc., etc. Els
comerciants, els artistes, els leaders politics i1 lesmultituds han sabut
aprofitar sempre aquestes coneixences. Perdo no és gens dubtés que
els métodes del sentit coma no podran produir mai un progrés uni-
versal i ample de la psicologia. Tots aquells elements depenen de casua-
litats, a I'obrar; i les experiéncies del més gran coneixedor dels homes
no han bastat mai per a fixar als altres una linia segura de conducta.
El sentit comii no és suficient perqué no va prou lluny en ses inves-
tigacions; si volem progressar, cal fer del fenomen de la conducta
humana, un objecte d'estudi cientific.

Podria semblar a qualcii que el programa, més amunt donat, deixa
a fora molts problemes que apar que pertanyin al domini de la psico-
logia cientifica; podria semblar que l'estudi de la conducta humana
i animal roman especialitzada en la psicologia subjectiva; pero, si
considerem les necessitats practiques i cientifiques de la vida, s'es-
vaira aital aparenga i tindrem només, al davant nostre, l'ample
camp de la psicologia en general. Qué cosa pot fer 'home, llevat de
Pexercici? en qué pot entrenar-se i quins sén els millors métodes
d’entrenament? Com podriem conéixer les condicions i plantejar-les,
quan estan prou desenrotllats els diversos sistemes d’instint i habit,
per a treure’n actes adequats a la nostra conveniéncia? L'autor pre-
senta un seguit de problemes per a arribar a la consideracié de 'es-
timul com a ¢o més senzill en la vida psiquica. Cada estimul té una
reacci6; i el primer principi de gualsevol psicologia sera conéixer les
lleis que formen un estimul determinat; després, quina reaccié ha
de tenir; i, finalment, donada una reaccid, averiguar l'estimul afec-




REVISTA DE REVISTES

tin a la qual correspon. En psicologia, com en fisiologia, I'estimul és
la mateixa cosa, només que, en psicologia, cada estimul, sovint, o
millor, gairebé sempre, va aplegat amb alires i es presenta dins un
complex d'estimuls que l'autor definex com a situaci6. I, aixi com
una situacié estimulant té una reacci6é simple o un complex de reac-
cions, un estimul pot tenir, o millor, té generalment, complexos de
reaccions. Per facilitar una orientacié dins la confusié de reaccions
que trobem en la experimentacié, 'autor ha cregut poder reduir-les
a quatre tipus, que sén: a) reaccions d'habit explicit; b) reaccions
d’habit implicit; ¢) reaccions instintives explicites; d) reaccions ins-
tintives implicites. Amb aquestes orientacions ja podem empendre
I'experiment ctientific. En cap altra ciéncia és donada tanta llibertat
d'obrar a Pexperimentador; en cap altra, també, és tan feixuc el
pes de totes les responsabilitats.

Si bé la psicologia s’és formada per les mateixes necessitats del
sentit comi, adesiara ultrapassa facilment les fites que per sa natu-
ralesa li sén dades, Tota psicologia cientifica és experimental i gené-
tica. Per a la realitzacié de ses experiéncies, la fisica és el mitja neces-
sari; la fisiologia, son major enemic entre les ciéncies biologiques, li és
paral-lela. La fisiologia investiga les funcions, separadament de llurs
orguens i la psicologia les considera en llur accié completa, sempre
en relacié amb el subjecte. I, naturalment, a cada pas, veiem confu-
sos problemes fisiologics i psicologics. Una ciéncia, perd, no és inven-
tada ni creada en un dia; cal treballar ordenadament sense anar
massa lluny en Vespecialitzaci6 de la matéria que és, en totes les
ciéncies, causa de moltes desviacions deploiables.

Per a la preparaci6 a la psicologia, cal accentuar especialment
els estudis de fisiologia i quelcom de zoologia, sense deixar de banda
la psiquiatria, la estadistica ni adhuc la coneixenca dels principals
problemes comercials. L’estudi d’especialitzacié no ha donat la resul-
tam¢a desitjada; cal, doncs, aconsellar el coneixement d'una ampla
base ‘de tots els diversos aspectes psicologics, a fi de no perdre el
punt de mira general, que ¢s el de la psicologia de la conducta en la
vida. — A. H.
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EMILE DURKHEIM, per FerLix PecauLT. Revue Pédagogigue.
Paris, Janvier, 1918.

Els llibres de Durkheim el col'loquen en primer terme entre els
filosofs i els socidlegs; mes fou també un gran professor i, com, a la
Universitat de Burdeus i a la de Paris, ensenya ensems Pedagogia
1 Sociologia, exerci també considerable influéncia sobre els represen-
tants de l'ensenyanca primaria.

No solament tingué alumnes, siné deixebles; no romangué tan
sols el secret de sa forga en sa arboradora passi6 intel-lectual, ni en sa
eloqiiéneia imperativa, ni en sa dialéctica cenyida i rapida, siné en
la. possessi6 d’una doctrina i d'una fe, en aquests temps d’erudicié
1 de critica.

Fou un inventor filosofic i tingué condicions d’apéstol. En sos
trets essencials, és el «uccessor digne» que Comte, en sos temps,
cerca endebades; un successor pregonament original, per cert. Des-
plegada esta sa filosofia en ses quatre obres essencials: La Division
du travail social, La Méthode en Sociologie, Le Suicide, Les Formes
élémentaires delaviereligieuse; perd, a dir veritat, cap d’aquests llibres
la conté en particular, ans bé de 'un a l'altre adquireix cada vegada
mes consciéncia.

El centre d’aqueixa filosofia és el mateix que el de tota la teolo-
gia cristiana: la comprovaci6 del fet de la dualitat humana, car hi ha
en 'home un principi que el porta, ja de sos primers dies, a contra-
riar-se, per comptes d’abandonar-se. Una lluita contra ell mateix, és
tota sa vida intima; sa voluntat va contra sos desigs i. per a assolir
ses propies finalitats, sovint accepta els sofriments i adhuc el sacrifici
de la vida. Qué cosa és ¢o que dins nosalires s'oposa als nostres ma-
teixos impulsos? Una obligacié, sempre, sentida per la consciéncia
nostra. En la nostra vida, moral i professional, i en la conducta de
cada dia, continuament actuen imperalius cafegdrics, més o menys
costosos, sovint, d'observar. Per a trobar-los explicaci6é, considerem
només que 'home és un individu, perd que viu en societat. Ixen les
obligacions com un producte naturalissim de l'existéncia social,
la qual no és possible mentre els individus no observen les regles
necessaries per a conservar-la. La dualitat de 'home esta, definiti-
vament, en la coexisténcia —1i sovint en la oposicio —dins la cons-
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€iéncia seva, d'un voler viure individual, fonament de sos desigs, 1
una voluntat social, comuna a tots els membres de l'agrupaci6, que
es demostira en obligacions sentides i acceptades.

Aixi explica Durkheim com se forma una consciéncia collectiva
en les consciéncies individuals i com les domina, no solament per la
temenca, sind, sobretot, pel caracter sagrat que la revesteix i el res-
pecte conseqgiient que inspira. Durkheim, és el primer qui ha consi-
derat rigorosament i resoltament una consciéncia collectiva com
una realitat natural qui varia en funcié de certs factors. Tal volta,
amxi, ha assolit, la filosofia, una adquisicié definitiva.

La tasca principal de la sociologia, a la manera com Durkheim
la concep, és la de resseguir, per I'analisi i la comparanga de les diver-
ses agrupacions socials, les variacions de les consciéncies col'lectives—
1 explicar-les llavors. D’aquesta manera arribarem a compendre les
variacions. Car, per a entendie I'home, no cal sortir de la naturalesa;
n’hi ha prou amb collocar-lo en el doble mecanisme, fisiologic i social,
del qual forma part. Tots els llibres de Durkheim i aixi mateix els
articles publicats a I'Année Sociologique, qualsevol en sia el caracter
dels temes, aporten qualque contribucié a aqueixa ciéncia de les
consciéncies morals.

La hipétesi de Durkheim per a explicar les religions és nova: les
religions sén, doncs, creades, no per una personificacié dels fendmens
materials, siné per una projeccié en el mén, i, de mica en mica, una
personificacié de la consciéncia collectiva. Tot g¢o que passa, bo o do-
lent, tot ¢o que afecta la vida humana, és considerat com a premi o
castig de les regles observades o violades. Els esdeveniments sén
sancions; apar la natura com un orde moral. Quant als rites, no sén
expressions de la fe, perd si medis pels quals Vexperiéncia moral és
creada i sostinguda. Tenen, doncs, les creences religioses, un fona-
ment real; sén representacions, no falses, perd confoses i deformades,
de la consciéncia col'lectiva. I heus-aqui d’on prové la substancia mo-
ral que ha nodrits els homes, i que Comte no podia explicar.

Si volem ara caracteritzar aquesta filosofia cal assenyalar sa aspi-
raci6 a la objectivitat perfecta. Ella pretén tota subjectivitat excloure,
no res retenir de les tendéncies individuals del pensador. Aixi aferma
son caracter de ciéncia. La sociologia, com a tal ciéncia, es capté,
just les altres, de formar la unitat dels esperits; perd porta sobre les
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altres laventatge de formar la unitat dels esperits sobre l'objecte
de la voluntat moral. Pot provar que l'objecte d’aquesta voluntat
és la conservacié de la civilitzacié a la qual pertanyen. Mes, no es rea-
litzen les condicions de la civilitzacié en no ésser imposant als indi-
vidus obligacions que els contrarien. Heus-aqui com, en Durkheim.
apar la Filosofia 'antidot de l'anarquia. I, per tal, resulta, en certs
aspectes, l'educacié, inevitablement coactiva i contrariadora. Mes,
per a la felicitat de l'individu, és Gtil aquesta violéncia.

LES UNIVERSITATS I LA GUERRA. MEMORIA DE LA COR-
NELL UNIVERSITY. Educational Review. Nova-York, febrer
de 1918.

El president de la Cornell University sintetitza el contingut de
la meméria corresponent a Vany passat, dient: Hi ha una frase an-
tiga, la qual afirma que, en temps de pau, ens hem de preparar
per a la guerra. Igualment important és, en temps de guerra, pre-
parar-se per a la pau. I les Universitats, com a orguens intel'lectuals
de la naci6, han de considerar el futur i han de preveure la naturalesa
dels problemes que seran plantejats passat el terme de la guerra.
Sense cap pretensié de fer profecies, és evident que, després de
aquesta guerra mundial, no marxard, ni Ameérica ni cap altre pais,
com si la gueria no fos existida. En totes les nacions belligerants
hi haurd novells interessos i necessitats, novells problemes. Tindran
un horitz6 més ample que abans, car la guerra els haura introduits
en =l mén. Oi més, la guerra ha desplegades i promogudes invencions
materials i descobertes cientifiques, i maneres d’organitzacié econo-
mica i politica, que esdevindran, en condicions de pau, profitoses a
les societats. I, talment avui en la guerra, en la pau dema, l'orga-
nitzacié de les relacions internacionals exigirda una atencié, com
jamai a aquest problema és estat donada. Els homes universitaris
han d’esguardar aguesta i altres qliestions greus, que la guerra ha
creades o acceniuades, com la comanda i loportunitat que el futur,
Yimmediat futur, els presenta. Llur manera de tractar aqueixos
problemes — cientifics, economics, socials i internacionals — demos-
trara, com mai no ho ha demostrat, la capacitaci6 dels «Colleges»
i Universitats americans per a la guia intel'lectual de la nacié.
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LES UNIVERSITATS AMERICANES I LES NOSTRES, per
Cu. GUIGNEBERT, professer a la Sorbona. Revue Bleue, 16-23
mar¢ 1918.

Mr. Maurice Caullery, professor a la Facultat de Ciéncies de
Paris, ha escrit, al tornar d'un viatge d’estudi als Estats Units i
després d’un semestre d’ensenyanca a la Universitat Harvard, un
llibre vivent, exacte, coratjos, que és avui molt comentat, a Franga,
pels qui es preocupen de l'esdevenidor intellectual de llur pais i
I'espandiment de sa cultura en el mon.

No es tracta, pels francesos, ve a dir l'autor, de comencar a co-
neixer tan sols un dels aspectes més interessants de la vida ameri-
cana; siné de reflexionar, per comparanga, sobre la situacié propia
i treure’'n resolucions profitoses,

D'enca de la meitat del Vuitcents, el mén ha estat reconstruit.
I Franga, amb fot i aixo, déna, a sos millors amics estrangers, la
impressi¢ de viure sos fills com enquistats en practiques adminis-
tratives estantisses i «@ssommatrices de toute vertu», com deia Saint-
Simon, de la burocracia de Lluis XIV. Si Fran¢a no demostrés que
¢s capag¢ d'aplicar a l'organitzaci6 de son esdevenidor les conside-
rables energies que ara esmerga en la guerra, seria la decepcié de
l'univers i, en realitat, es suicidaria.

No entra pas dins el pensament de l'autor la idea que faria bé
Franca de transplantar a casa seva tot l'organisme universitari
america. Perd les Universitats dels Estats Units presenten 'exemple
precios de grans cossos, on batega el cor, on pensa el cervell, on
s'elabora la vida intel'lectual, tota la fecunda wvida cientifica de la
naci6 — davant les Universitats franceses qui no sén encara altra
cosa que éssers de rad, abstraccions sense realitat.

Una Universitat americana és plenament autonoma. Adhuc si
ha estat fundada per I'Estat, sa organitzaci6, sa administraci6, la
direcci6 de la seva vida només a ella pertany, i en delega la cura a
un Consell i un President. En les Universitats al'ludides, tan inde-
pendents, diuen que els estudiants sén massa tractats com a boys; a
Franga, de bell principi, i tal volta massa, sén tractats com a homes,
i el boy és la mateixa Universitat, sota la tutela de I'Estat, i essent
I'Estat practicament la burocricia, sota la tutela de la burocricia.
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L’Estat republica mo vol deseixir-se de bon grat de cap dels dreis
que li deixd Napoleon. ddhuc quan no disposa de mitjans d’afrontar
bonorablement els deures que aquells drets impliquen.

A I’Ameérica les Universitats sén prosperes, perqué la generositat
dels particulars les enriqueix. Cosa semblant s’esdevindria a Franca
si el pablic francés confiés en les Universitats; el particular prefereix
fundar un premi a 1'Institut. perque, per ell, llegar a la Universitat
una gran suma seria oferir a 1'Estat l'ocasié d'una bella economia.

La Universitat americana aspira a formar els leaders i el bo i
millor en totes les branques de l'activitat social; procura, doncs,
romandre sobre la més ampla superficie possible, amb contacte amb
la vida nacional i tracta sos alumnes de manera que pugui atreure-
se'ls definitivament i prolongar-se aixi practicament, per ells, en totes
les direccions. A Francga les Universitats no es posen en contacie
amb l'aplec dels escolars, dels quals eixira I'é/ite social. D’altra banda,
gairebé només eduquen professionals; si fossin retirats de la clientela
de les Facultats de Lletres i de Ciéncies —on hauria de comengar
i en la majoria dels casos acabar 'educaci6 de la joventut estudiosa, —
només els aprenents de professors, veuriem els pocs estudiants que
restarien.

A Franca, demés, l'expressié exfensié universitaria no respon a cap
vertadera realitat. A I’América aquesta exfensié és de regla, esta
metddicament organitzada i, per ella, la Universitat influeix amb
molta eficicia sobre les masses populars i les educa cientificament fins
alla on és possible.

El college ateny a Veducacié general dels estudiants; la graduate
school, a la formacio6 cientifica de 1’élite; els instituis 1 escoles técniques,
a ladaptaci6 dels especialistes, a les aplicacions de la ciéncia, els
instituts d'investigacié, al progrés de dita ciéncia; lextensié, a la
vulgaritzaci6é dels resultats essencials de tot aquest esfor¢. A Franga,
les Facultats, en la generalitat dels casos, no sén altra cosa que ins-
titucions académiques; i, ultra aixo, tan sols viuen a Paris, car, a
les provincies, wvegeten, si fins pot ésser dit vegetar, romandre
lluny de Yactivitat i de la influéncia que cal esperar de les Univer-
sitats. Es absolutament necessiria la reorganitzacié de les Univer-
sitats provincials sobre la base de l'especialitzaci6, tot desplegant,
dintre Ilurs programes d’ensenyanca, els instituts técnics i les escoles
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aplicades. En realitat, l'ntillatge estd en totes les Universitats fran-
ceses per davall del necessaii, sense exceptuar-ne Paris.

La Universitat americana és un cos, en el qual tots els membres
fan tasca comuna amb un esforg concertat; la francesa, ben altrament;
no és altra cosa que una col'leccié de professors, que treballen, real-
ment, cadasch per la seva banda. No hi ha tampoc gens de vida
comuna entre els estudiants, i llur individualisme és el sentiment
meés oposat, dins el possible, a l'esperit de feam que caracteritza els
estndiants americans.

L’autor acaba confessant que la Franga ha perdut, en els dar-
rers temps, bona part del seu crédit cientific mundial, que només
les Universitats podran recuperar. «En l'estat que es iroben actual-
ment — diu, — és impossible. No tenen com satisfer els estrangers
que vindran cap a nosalires, plens de confiancga i d’afecte; és aquesta
una veritat penosa, perd innegable. Llur arranjament fora relativa-
ment facil, perd cal no estalviar treballs ni diners, i sobretot cal
posar-se fot d'una a la tasca.» — J. E.

L’EDUCATION DE L'ESPRIT SCIENTIFIQUE, par M. E. Bruc-
KER, Proviseur du Lycée de Cherbourg. Revue Scientifique. Marg-
abril 1918.

La ciéncia ha determinat, d'un segle enga, tal transformaci6 del
moén estd lligada tan intimament a la major part dels actes de la
nostra vida quotidiana, que no negard ningd avui la necessitat
de certa instruccid cientifica. Perd, si tractem d’educacid, ino pas de
instruccié, poca és la gent que concedeix qualque valor a la eiéncia.
Adhuc, entre els savis j els enginyers, predomina, més o menys clara-
ment, 'opinid que la valor educativa de la ciéncia és menyspreable
al costat de la de les lletres, i per damunt tot de les greco-llatines.
Si hi ha literats per a proclamar que la cultura general és la cultura
literaria, també hi ha homes de ciéncia. L’autor dedica aquest estudi
a la investigaci6 del lloc que té la cultura cientifica al costat de la
literaria i de la manera com ha d’ésser donada.

El treball de Mr. Brucker és molt extens i detallat i nosaltres
no podem altra cosa que donar-ne, amb un parell de paragrafs, una
idea generalissima.
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Primerament, lautor escateix la importancia de l'emnsenyancga
del métode cientific, anterior a l'ensenyanca propia dels fets. La
culiura que en resultard, diu, donara a l'esperit una valor novella,
qui es manifestara, no sols en els estudis ulteriors, perd també en
tots els actes de la wvida.

Després, al llarg de son treball, Yautor estudia les qualitats que
pot suscitar i desplegar una bona educaci6 cientifica. L’esperit, diu,
hi exerceix igualment ses facultats d’analisi i de sintesi; aprén a des-
brossar els problemes més complexostan bé com a construir partint
de principis senzills; a observar i a experimentar, ian bé com a re-
flexionar; a procedir per intuicié com per raonament, a deduir com
a induir. Pren el costum de no considerar els fets sind per a treure’n
les idees generals., Admetent la universal intel'ligibilitat dels feno-
mens, en cerca 'explicacié positiva, i es desprén en l'accid quotidiana
de la. consideracié dels prejudicis i guimeres. Havent de considerar
sempre la coberéncia i 'harmonia de les nostres coneixences com el
criteri de llur veritat, només és satisfet de la claretat i 'ordre. Ja
no concedeix cap valor, per a les decisions, a les simples opinions
d’altri, ni autoritat a les afirmacions sense proves. Habituat a veure
sense aturall 'evolucié rapida de les coneixences nostres, volenter
accepta totes les innovacions 1tils, i es desprén de 'esperit de rutina.
Concilia en‘ell mateix la fe, qui li fa fer miracles, i el dubte metodic
que el preserva d'empieses irreflexives; la impetuositat del geni i la
llarga paciéncia de la tasca material; U'esperit practic i el desinterés;
el sentit de l'esforg collectiu i I'amor del treball individual; la mo-
deéstia que inspira la relativitat de les nostres coneixentces i 1'orgull
de llur extensi6. Finalment — cosa massa sovint oblidada — per-
fecciona el sentiment de la bellesa.

L’autor completa el seu estudiassenyalant, com a resultat de sos
advertiments, les reformes de més urgéncia en Pensenyanca de les
ciéncies — especificant les mnaturals, fisiques i matematiques —i
comparant els caracters de l'ensenyanca cientifica 1 els de la literaria.
I diu, en resum, que les ciéncies, convenieniment ensenyades, sén,
com les lletres, un element de culiura, car és llur métode igual. Si
els fruits de cada ensenyanca fossin del tot indiferents, també hi
podriem considerar gairebé les matéries inscrites en els programes.
Devem, de totes maneres, admetre que existeix sortosament per als
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infants un sens fi de varietats de culfura possibles, a causa de la
diversitat dels esperits. Qualsevol ensenyancga, ben donada, assegura
una cultura a V'esperit i prepara ensems una collita, mentre que, mal
donada, és tan esterilitzadora com estéril. Si semblen certes maté-
ries més eficients per a la cultura de 'esperit, és perqué llur métode
d’ensenyanca resulta provisoriament millor, en raé del temps que
fa que son estudiades. Perfeccionem, doncs, els métodes — ve a acon-
sellar Mr. Brucker —i tindrem tfotes les facilitats per a poder donar
als nens, si considerem ben bé les aptituds de cadascin, una edu-
caci6é conforme a la vegada amb les nosires tradicions i amb les neces-
sitats de la vida moderna. — J. E.

LA PEDAGOGIA DE DEWEY: LA EDUCACION POR LA AC-
CION, per LoreENzo LuzuriacA. Fulla setmanal sobre «Peda-
gogia e Instruccién Puablicay. El Sol, diari de Madrid, 22 abril
de 1018.

Les fulles setmanals que el diari de Madrid EI So! dedica
especialment a questions de Pedagogia i Insiruccié pablica supleixen
en part la inexisténcia, a Espanya, d’una revista castellana que
s'ocupés, amb amplitud d’orientacié 1 d'objecte, dels temes innu-
merables que giren a l'entorn dels problemes educatius. Lorenzo
Luzuriaga, director, segons creiem, d'aqueixes fulles, s’és especia-
litzat en matéria d'ensenyanga — particularment espanyola —i hi
publica, gairebé en cada ntmero, interessants estudis sobre l'orga-
nitzacié de la instruccié pfiblica a Espanya i, menys sovint, qualque
article de vulgaritzacié de les més prestigioses, entre les modernes,
tendéncies pedagodgiques.

En la fulla del 22 d'abril d’enguany trobem un treball sobre
Peducacié activa de Dewey. L'autor anuncia que parlard successiva-
ment de Maria Montessori, Giovanni Gentile, italians, i d'alires
psicolegs-pedagogs de Nord-América que, amb Dewey, han aconse-
guit posar-se a I'altura dels grans pedagogs alemanys contemporanis
Natorp, Kerschensteiner, Wyneken. Assagem de fer un extracte de
I'esmentat article.

John Dewey. — En la pedagogia confemporinia ocupa aquest
filosof un dels llocs més prominents. Iniciat per Stanley Hall en
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I'estudi de la psicologia infantil i nomenat després professor de la
Universitat de Michigan, fou cridat, 'any 1894, a la de Chicago,
on comenga a desenrotllar i aplicar ses teories pedagogiques, i on
establi sa escola experimental «University Elementary School», de
gran influéncia en 'educacié americana i adhuc l'europea. L'any 1904
fou cridat, com a professor de Filosofia, a la Columbia University,
on continua explicant encara ara. Son sos treballs més importants:
«Mon credo pedagogic» (1897) traduit suara en els QVADERNS D'Es-
TvDI; «L'escola i la societaty (1899); diversos estudis aplegats i tra-
duits al francés sota el titol «'escola i l'infant»; «Ies escoles del
demas (1916), i «Democracia i Educacio» (1917).

Quelcom sobre el pragmatisme. — Amb Schiller i W. James és
Dewey, en Filosofia, un dels més alts representants del pragmatisme.
El pragmatisme com a doctrina (W. James) es decanta dels métodes
usuals de la filosofia, defuig I'abstracci6, per a girar-se cap al pensa-
ment concret, cap els fets i l'accié eficag, cap els métodes d’'inves-
tigacio. El coneixement, segons el pragmatisme de Dewey, €és real-
ment co que és estat organitzat en nosaltres per a facilitar-nos la
adaptacié de l'ambient a les nostres necessitats 1 l'adaptacio dels
nostres dalers i finalitats a la situacié en qué vivim. Is, doncs, un
procés viu, una funcié bioldgica. La wveritat és ¢o que porta aven-
tatge al pensament; una idea ¢és vera en quant simplifica el treball
nostre. — En moral, el pragmatisme considera les idees estétiques no
com 2a coses irascendents, sind com a instruments intellectuals
fonamentats en els impulsos i sentiments, i fabricats per a governar
la conducta en circumstancies determinades; en darrer terme, go
just és —parallelament a ¢o vertader respecte del coneixement —
co aventatjés per a la nostra conducta. — Psicologicament, el prag-
matisme considera l'esperit com un procés dinamic, com un fogar
d’energia que tendeix a realitzar-se; en bona part, Vestructura del
nosire esperit és obra de nosaltres o almenys de qualcuns de nos-
altres. Heu's-aqui, per a Bergson, la tesi més important del pragma-
tisme. Quines teories pedagogiques Dewey en treu?

La pedagogia de Dewey. — Com gairebé tots els pedagogs moderns,
de Rousseau i Pestalozzi engd, l'educacié és per a Dewey, igual que
per a. Montessori, un desenrotllament, una creixenca, i altra finalitat
no té que aquesta mateixa creixenca, portada a son grau més elevat.
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I’educacié no és, doncs, una imposicié de fora a dins, siné un des-
plegament de dins a fora. La diferéncia fonamental entre el pedagog
americd i tots els alires esta en les condicions funcionals que sén
atribuides al desenrotllament esmentat. Al revés dels altres, creu
Dewey que no pot ésser assolida l'educacié amb independéncia dels
instruments utilitzats i de l'objecte format en la realitzacié d'un fi
especial. Un infant no neix amb facultats que han de desplegar-se,
sind amb impulsos especials d’accié que cal desplegar, mitjancant
llur s, en preservar i perfeccionar la vida en les condicions socials
i fisiques sota les quals es mou. Cal, per a aix¢, acudir a la propia
experiéncia de l'infant; i molt haurem guanyat si aconseguim ampliar
aquesta experiéncia amb meétodes que s'acostin, el més possible, als
camins pels quals l'infant ha obtingudes ses primeres coneixences.
L'esperit de l'infant s'ha de nodrir d’ell mateix; 'infant ha de fer
coses. D’aquesta concepcié neix la férmula sintética de I'«escola
com a societaty i de d'educacidé per laccios.

L’educacié per Uaccié. — L’escola, ha d’ésser una comunitat em-
brionaria; una institucié social, reali viva, que reflecteixi i reprodueixi
sota una forma tipica els principis fonamentals de la vida social.
Cal, doncs, que a l'escola, l'infant construeixi i produeixi, per comptes
d’absorbir i apendre. D’altra banda, un estudi només té valor si
permet a linfant compendre son medi social; perqué els coneixe-
ments assoleixin una wvalor realment educativa, cal que ens donin
una representaci6é i una concepci6é definides dels materials necessaris
en la vida. Per a realitzar-ho, pendrem, com a punt de partida, les
activitats socials; Yensenyanca manual n’és la més immediata. Mes
les ocupacions manuals no han d’ésser considerades, a 'escola, com
a habiliors especials ni eom a enSenyances professionals, ans bé
com a métodes de vida, com a tipus dels processos pels quals la
societat es conserva; en un mot, com a instruments que facin de la
escola una forma genuina de la vida activa comunal, per comptes
de constituir un loc, decantat dela vida, on aprenem lligons. Aquesta
concepci6 de l'activisme ve a ésser una transcripcié moderna de
Pantiga férmula de l'educacié per la vida i per-a la vida. La doc-
trina de Dewey estd ja incorporada, com a doetrina o aspiracié
cientifica, a la pedagogia, i encara més intensament, a la realitat
educativa, — Joan ESTELRICH.
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INFORMACIO

AnTtoNI SuNor. —La lligh ‘de ciutadania fou sempre per ell 1li-
gada a U'exemple vibrant de catalanitat.

Home de propaganda catalanista intransigent i infadigable,
guanya la eficicia de la doctrina per l'afabilitat del seu tracte i per
la seva cordialitat social.

En Suifiol havia estat president de «La Unié Catalanistas, havent
presidit com a tal ’Assemblea de Girona, celebrada arran de la céle-
bre suspensié de La Renaivensa. També va ésser En Sufiol diputat
provincial i durant el seu pas per la Diputacié va collaborar amb gran
entusiasme a l'obra d'En Prat de la Riba i principalment en el que en
podriem dir creacié de la Mancomunitat.

Mori el 18 d’abril de 'any que som,

LA PRACTICA DE LES EXCURSIONS A LESCOLA
PRIMARIA.— Sobre aquesta matéria que comporta els Estudis de
la Natura pel mifja de I’Excursié, donara a Canet de Mar un curset
tipus el P. Joaquim de Barnola, S. J.,sota’l Patrocini del Consell de
Pedagogia de la Diputacié de Barcelona i dels Ajuntaments d’Arenys
de Mar, Calella, Canet de Mar, Pineda i Sant Pol de Mar.

El curs consisteix en quatre dies d’excursif i un dia d'Exposicié-
Concurs de les Col‘leccions recullides. Cada dia d'excursié constara
d:una part preparatdria exclusiva pels mestres inscrits i els deixebles
que ells recomanin; l'excursié a la qual podran assistir-hi també els
protectors del eurs i una tercera part e clusiva també per mestres i
alumnes que es destinara a la preparacié i estudi del material recollit.
E's actes de cada excursié comencaran a les tres de la tarda, al sal6
de sessions de la Casa dela Vila de Canet, i podran durar fins al vespre.

El curs serd prologat per una conferéncia del Secretari del Consell
de Pedagogia, D. Alexandre Gali, i clausurat per un'altra del conse-
ller técnic del mateix, D.- Rafael Campalans.

El caiendari del curs és el segiient:

Dia 30 de juny. — Conferéncia preparatéria de D. Alexandre Gaii:
«Les practiques modernes de I'Escola primarias. A lesonze del mati,
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Dia 4 de juliol. — Primera sessi6 del curs: «Estudi de la naturalesa
en les planes, horts i llocs baixes. Plantes més abundoses i tipiques,
insectes, terrer, etc.»

Dia 7 de juliol: — Segona, sessi6 del curs: «Estudi de la naturalesa
en les muntanyes, Caracters i accidents geologics; vegetals importants;
diferéncies amb les espécies de les terres baixes. Faunas,

Dia 11 de juliol. — Tercera sessié de curs: «Estudi de la natura-
lesa en la platja. Accions geologiques que es poden observar. Plantes
litorals. Faunas,

Dia 14 de juliol. — Quarta sessi6 del curs: «Visila a Santa Floren-
tina, previnguda de ’examen histéric natural dels voltantss.

Dia 18 de juiiol. — Matia les onze: Conferéncia de D. Rafael Cam-
palans: «Les modernes escoles d’industries». Tarda a les tres: Expo-
sicio-Concurs de les col'leccions recollides.

Inscripcié i comdicions. — La, inscripeié és gratuita pels mestres
dels municipis patrocinadors i costara una pesseta als d’altres loca-
litats. Es consideraran protectors del curs amb dret a assistir a les
excursions als .que paguin una quota no inferior a cinc pessetes,

Material  d’excursi6. — A 1'Escola de Canet de Mar s'exposara
una colleccié tipus de material per excursions amb indicacié de llocs
de venda, fulles anunciadores i demés. Entre el material necessari

s'inclou la maquina fotografica, que es prega de dur tots els que en
posseeixin.

EXPOSICIO ESCOLAR DE LA DIPUTA€IO.~— La Diputa-
cié Provincial ha acordat convecar una Exposicié general Escolar
de fi de curs a totes les escoles i altres centres d’ensenyanga que depe-
nen econdémicament de la Diputacié, o que directament o indirecta-
ment sén ajudats amb cabals provineials, i a totes les altres escoles
i institucions de cultura d’acord amb les Segiients basési— 4) L'Ex-
posicio es celebrard en els locals de I’Escola Industrial de Barcelona,
des del 14 de juliol finsal 15 d’agost d’enguany, havent-hi de concorrer,
per obligaci6 totes les entitats docents que figuren amb consignacié
expressa en el vigent pressupost de la Diputacié, i, voluntariament,
els centres que han obtinguf subvencié de la Partida que el Cos pro-
vincial consigna per Associacions particulars d’instruccid, i que nova-
ment aspirin a tenir-la durant el present any, — B) Els al'ludits esta-
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bliments enviaran a 1'Exposicié els treballs execuiats pels alumnes,
durant el curs actual, en les classes de dibuix i altres de cardcter ar-
tistic, productes obtinguis en els laboratoris i altres llocs d’estudi,
objectes executats als obradors, i els altres lloes de treball técnico-
escolar, i, en general, tota classe de treballs practics. — €C) Aixi ma-
teix enviaran de tots els alumnes quaderns dels problemes fets a les
classes, llibretes de treball als laboratoris, etc. — D) Acompanyaran
la remesa de treballs escolars les llistes dels alumnes matriculats en
cada una de les classes, amb indicacid dels que han acabat el curs
i qualificacions obtingudes. — E) Sense que aixd sigui un requisit,
les entitats docents, i també els professors individualment, podran
adjuntar les memdries que creguin convenient explicatives dels mé
todes d’'ensenyanca seguits; aixi com també es donaran facilitats per-
qué durant 1"Exposicio els directors i professors d’ensenyanga que ho
sol-licitin, puguin exposar per mitja de conferéncia publica, les idees
pedagogiques per ells realitzades a les classes.— F) Els enviamentis
hauran de fer-se a les Oficines del Consell de Pedagogia (Urgell, 187),
amb anterioritat al dia g de juliol, o, el més tard, aquest mateix dia,
havent la institucié interessada haver avisat al Consell al tenir a punt
la remesa i abans de mobilitzar-la, per si aquell vuigués examinar
aleshores els treballs triats. — G) A cada entitat expositora, al fer
la remesa del material d'exposici, 1i serd lliurat un rebut certificat
de concurréncia, a fi que al sen dia pugui ésser presentat per a cobrar
la consignacio de despeses voluntaries que correspongnin als paga-
ments del mes d’agost endavant, en els quals serda condici6 exigida
la presentacié d’aquest document. — H) També seran concedits als
expositors que en siguin dignes diplomes de meérit, que podran ser
tinguts en compte per a concursos a premis o altres aventatges ulte-
riors, i igualment podrd concedir-se una gratificacié, important 5,000
pessetes, a esmergar en l'adquisicié de material a aquella entitat o
entitats docents, que segons 1'Exposicié, resultin ja situades en un
pa de millorament i modernitzacié pedagogica.
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